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هتاه من ! فر كر 
الاممنتفمع نتر غا و رقنا 
او تداولها تصاريا 


î 
Vo 


الهنهح التغليمي. واعدإ|د مواد 
تنفليم إلغربية للناطفين بغيرها 


يحرص مركز الملك ل لمر الدولي لخدمة اللغة العربية على أن يكون رائدا في الأعمال : 
5 ¢ 
الكبرى التي تسهم في خدمة اللغة العربية في المدى البعيد. مثل عنايته بالادلة وقواعد المعلومات؛ وتمويل مواد تعليم الغربية 


سيت و ا ا كاين بت ا ا ا ررقي ير ا 
المختلفة وتنمية 57398 أعمال مشتركة معها. للناطقين بغبر ها 
E N MN RM a CN‏ ا 00 ١‏ 0 
0 ا TT‏ ا E‏ 
١5م‏ إلى التاسع ١٠١۲م).‏ التي أشرف المركز على مراجعاتها ونشرها. ھ 
وقد عقد المؤتمر العاشر لمعهد ابن سينا للعلوم الإنسانية تحت عنوان ( تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في 
الجامعات والمعاهد العالمية)؛ وقد قسمت أبحاثه إلى خمسة محاور, وتشر كل محور منها في كتاب مستقل» وهي: 
المحور الآول: متعلم العربية الناطق بغيرها: اكتسابه اللغة وحاجاته وتطلعاته. د.جمال يلعريى آ.عبد العالى المطامري 
المحور الثاني: المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها. دحم ید MN‏ کک ےار المناوي 
المحور الثالث: التقنية في تعليم العربية للناطقين بغيرها. 0 1 أسستي صالحن دد.عبداللطيف مرزوق السُلمي 
المحور الرابع: القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها. : أ.سعيد بخيت مستهيل أدد.عمارين حطاكو 
ال ا ا ا ا 1 37 RE‏ للش ار ببس ا ا 
N NL‏ | 0 د.سلوى عتثمان أحمد محمد د .محمد بستانسي 
2 1 أ-صابر عبد المتاح المشرفي د.لهمدايت هداي إبيراهيم 
e‏ د عيد الرصسمن !کید ر د .يوسهع ولد التبيب 


الندوات والمؤتمرات ع۲ 


الندوات والمؤتمرات 2 


واعدإد موإد 
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الندوات والمؤئمرات 5" 


المنهج التعليمي وإعداد مواد 
تعليم العربية للناطقين بغبرها 


د.جمال بلعريي 


د.حميد حماموشي 


د.سلوى عتمان محمد 
أصايبرال م شره 
د.عبدالرحمن إكيدر 
أ.عبدالعالي العامري 
د .عب دالكريم المناوي 
د.عبداللطيف السلمي 
أ.د.عمارية حاكم 


د.حاهنهدحمون 


د.يوسف ولد النبية 


أبجاث المؤتمر السنوي العاشر 


د. محمد بسنانسي 
أ.منىالشاقي 
أ.ناهد المرشد 
ندا ءاليحيبى 
أنوفالزيتان 
د.هدايةإبرهيم 
.هن دالعريفي 
أ.ولاءاالسبيت 


الذي نظمه معهد ابن سينا للعلوم الإنسانية بالتعاون مع 
مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي 


لخدمة اللغة العربية 
في مدينة باريس 
1ه ۵۲۰۱۹ 


تلد ؛ التسيقك 
إخداء من المركز 
ول يسمح بنشرها ورقيا 
او تداولها تساريا 
yy.‏ 


© مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية, ١١٤٠د‏ 
فهرسة مكضة الملك فهد الوطنية أثداء النشر, 
مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية. 
المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها./ مركز المللك 
عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية » الرياض» 57/7 ١اه.‏ 


الكتاب الثاني (485) ۱۷× ١4‏ سم. 
رذمك: VAST SE‏ 
-١‏ اللغة العربية - تعليم (لغيرالناطقين بما) أ- العنوان 


ETA/TIVA A فيو‎ 


رقم الإیداع: ۱٤۳۸/۳۱۷۸‏ 


ردمك: ۳-۹۰0۸۷1-7-۸ ۹۷۸-1۰ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


8 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
كلمة المركز 


ذو عكر الدلك NE N‏ مين دف عيبن 
الثوابت الوطنية الكبرى الى تأسست عليها بلادنا الغالية» فالعربية مسؤولية الجميع وليست 
وظيفة فرد أو مؤسسة؛ وإِنما هي هوية وانتماء» حيث تسعد بلادنا ما تقوم به من جهود في 
حدمة اللغة العربية في العالم» ودعم حضورهاء وفق ما تأسست عليه وما تحده من توحيهات 
دائمة من قبل خادم الحرمين الشريفين يحفظه الله إضافة إلى تنو ع المؤسسات المعنية بالعربية 
والعمل على تكامل أنشطتها. 

ومنذ انطلاق أعمال الم ركز» وهو يعمل بجد في عدد من المشروعات والبرامج 
والمبادرات الى تمتد لتشمل خختلف بلدان العالم تحقيقا للصبغة الدولية الى يتسم يما المركز. 
ومن هذه المبادرات: النشر العلمي» حيث ينشط المركز في جال النشر العلمي للكتبء» 
والأضاث احكمة والدراسات واحلات العلمية الحكمة» وغيرها: وقد أضددر ارك 
خموغة من السلاسل اللي الى تضم علدا شن :الاضدازات التتوعة» صب أكثر مين 
)۸٠(‏ كتاباً علمياء شارك فيها قرابة ٠٠‏ 0) باحث من مختلف أنحاء العالم. 

ويحرص المركز على أن يكون رائدا في الأعمال الكبرى الي تسهم في خدمة اللغة 
العربية في المدى البعيد» مثل عنايته بالأدلة وقواعد المعلومات» وتمويل البحوث والمشروعات 
العلمية» وتحقيق التكامل مع المؤسسات الدولية المهتمّة باللغة العربية في أنحاء العالم المختلفة 
وتدمية التبادل المعرق والثقاقي» من حلال تأسيس شراكات تعاون ونطاقات أعمال مشتركة 
يعي 

ويسعد المر كز بنشر النتاج العلمي الخاص بالمؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا للعلوم 
الإنسانية الذي نظمه بالتعاون مع المركز؛ استكمالاً لإصدارات المركز الخاصة بالدورات 
السابقة لمؤتمرات المعهد (من السادس 7١١٠م‏ إلى التاسع ١٠٠٠۲م)»‏ الي أشرف المركز على 
مراحعاها ونشرها. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵ 


هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
إهداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 


او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وقد عقد المؤتمر العاشر لمعهد ابن سينا للعلوم الإنسانية تحت عنوان (تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها في الجامعات والمعاهد العالمية)» ويمكن تقسيم أبحاثه إلى خمسة محاور: 


احور الأول: متعلم العربية الناطق بغيرها: اكتسابه اللغة وحاحاته وتطلعاته. 
احور الثاي: المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها. 
احور الثالث: التقنية في تعليم العربية للناطقين بغيرها. 

احور الرابع: القياس والتقييم في محال تعليم العربية للناطقين بغيرها. 

احور الخامس: معوقات تعليم العربية في الجامعات العالمية. 


ويشكر ال ركز سعادة رئيس معهد ابن سينا للعلوم الإنسانية الدكتور محمد بشاري على 
جهوده الي يبذها في سبيل حدمة العربية ونشرها مع فريقه في المعهد» وأحص الباحثن 
والباحثات ممن شارك في هذا الكتاب» كما يشكر المركز الفريق العلمي الذي قام بإععداد 
هله الكتب اة للدثر . 


4ه 


أخيرا.. أشيد بالدعم الدائم من لدن خادم الحرمين الشريفين الملك سلمان بن عبدالعزيز 
-حفظه الله- لحهود المركز وغيره من المؤسسات اللغوية الي تعمل في حدمة اللغة العربية في 
العالم» كما أتقدم بالشكر إلى معالي وزير التعليم الدكتور أحمد بن محمد العيسى المشرف 
العام على المركز نظير دعمه الدائم لخطط المركز وأعماله» والشكر ممتد للسادة أعضاء مجلس 


الأمقاه, 


وفق الله الجهود وسدد الخطى. 
الأمين العام مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز 
الدولي لخدمة اللغة العربية 
د. عبد الله بن صالح الوشمي 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
ود 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


يها 4» 


مشلد ہے 


أمام تنامى الاهتمام باللغة العربية في دول الاتحاد الأوروبي (حكومات وبلديات)» 
والمكانة المتميزة الى أولاها امجلس الأوروبي للغة العربية وتدريسها كلغة حية في الجامعات أو 
المدارس الحكومية» والوجود العربي والإسلامي الكبير ف أوروبا. 

ومنذ ظهور الإطار المرحعي الأوربي للغات» ورغبة في إدماج تعليم اللغة العربية كلغة 
حية ضمن المنظومة التربوية الأوروبية فقد حصص معهد ابن سينا للعلوم الإنسانية موضوع 
الأوربي .مشار كة المنظمات الدولية المهتمة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها مثل: ابلس 
سس ومعهد العالم العربي بباريس» والمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (إِليٍ 1 
وم ركز الملك عبد الله بن عبد العزيز لخدمة اللغة العربية» وقد شارك فى هذه المؤتمرات أكثر 
من O»‏ باحث و بأاحثة» و جعلوا اهتمامهم في وضع خطة عمل لتطبيق المعايير والمواصفات 
الأوروبية على اللغة العربية وإدراجها ضمن الإطار ا مر جعي الأوروبي شرك للغاث» وأن 
تكون البحوث وأوراق العمل حول تطبيق هذا الإطار وأساليبه ومعاييره على اللغة العربية؛ 
و كيفية لیل الأهداف ووصع ااا ت وطرق الفدريس والتقويم, ووسائل تطويرهاء 
وإعادة صياغتها .ما يتناسب مع هذه المواصفات» ومناقشة سبل الإفادة من إدراج اللغة 
العربية ضمن هذا الإطار» وكذلك مناقشة قضايا متنوعة في تعليم اللغة العربية تتعلق بالمعلم 
والمناهج والتحديات الى تواحه تعليمه وتعلمه» وقد شرفت مؤتمرات معهد ابن سينا للعلوم 
الإنسانية برعاية كريمة من رئيس البرلمان الأوروبي السيد مارتان شولزء وحظي المؤتمر 
السنوي العاشر بدعم كريم من مركز الملك عبد الله لخدمة اللغة العربية حيث تولى الإشراف 
على اال الت الا ل قر تكد طا الت و راق العا رقف كان عر 
المؤتمر: (تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات والمعاهد العالمية)» وأقيم في الفترة 
۲۲-۲۱ شعبان ۱٤۳٩۷‏ الموافق ۲۹-۲۸ مايو ٠١1١5‏ ويهدف المؤتمر إلى: 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷ 


هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


-١‏ رصد واقع تعليم اللغة العربية في الجامعات والمعاهد العالمية. 

؟- الكشف عن معوقات تعليم اللغة العربية في الجامعات والمعاهد العالمية وسبل المعالحة. 

-٣۳‏ التعرّذف على التجارب العالمية الناححة في تعليم اللغة العربية وآليات الإفادة منها. 

5 - تطوير آليات التنسيق بين الجامعات والمعاهد العالمية في تعليم اللغة العربية. 

ه- التأكيد على أهمية المعايير والتقنية في تعليم العربية وقياس الكفاءة اللغوية في الجامعات 
والمعاهد العالمية. 

5- الخروج بمبادرات ومشروعات عملية تخدم تعليم اللغة العربية وتعزز حضورها في 
الجامعات والمعاهد العالمية. 

وقد ناقش المشاركون 2 المؤتمر المحاور الآتية: 

-١‏ متعلم العربية الناطق بغيرها اكتسابه اللغة وحاجاته وتطلعاته: 
تناول فيه الباحثون متعلم اللغة العربية وحاجاته في عدد من الأقطار والأقاليم» وأثر 
تأمين هذه الحاحات في اكتساب اللغة العربية» وتحليل هذا الواقع» وتأثير اللغة الأم في 
اكتساب اللغة العربية» ودور اللغة في تشكيل الأفراد والجماعات» وأن تعليم اللغة 
العربية لدى الناطقين بغيرها يكون لأغراض وأهداف مختلفة إما اقتصادية أو سياسية 
أو ثقافية أو لغرض التعايش والتواصل ولكل هدف طريقة ومنهج للتعليم. 

ك المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها: 
تحدث فيه الباحثون عن أهمية المنهج التعليمي وإعداده على أسس علمية وبطريقة 
منظمة ومكونة من عناصر وخطة واضحة» وعن بناء كفايات تعليم اللغة العربية 
واكتسباهاء وتعليم القواعد العربية ومهارة تعليم المفردات ومعايير انتقائها و كيفية 
توظيفها في إعداد المادة التعليمية» ودراسة بعض المناهج التعليمية دراسة وصفية 
وتحليلية» وكتبوا في وسائل تطوير هذه المواد التعليمية» وتأثير المنهج التداولي واللسان 
الوظيفي واللسانيات النظرية ونظرية الذكاءات المتعددة في مناهج تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها. 


۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


۳ 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


التقنية في تعليم العربية للناطقين بغيرها: 

تناول فيه الباحثون موضوعات متنوعة في التقنية منها: برامج الدعم والتعزيز» ودور 
التقنيات الحديثة في تعليم وتعلم اللغة العربية» وفاعليتها في تحقيق الأهداف المتوحاة 
من تدريس اللغة العربية» وتحقيق الغايات الكبرى من ذلك وهي التعريف بحضارتنا 
العربية والإسلامية» وإيجاد جسور التعارف والتلاقي بيننا نحن العرب- وباقي 
شعوب العالم» واستخدام الوسائط التقنية في تنمية المهارات اللغة اللغوية» ودورها في 
بحاوز معوقات الدرس اللغوي العربي مختلف مكوناته» وأثر التطبيقات الإلكترونية 
على الخطاب التعليمي الموحه لغير الناطقين باللغة العربية» وتقييم مواقع الإنترنت 
امجانية الملتخصصة ف تعليم اللغة العربية» وتحدثوا عن بعض التجارب العملية لبعض 
الجامعات والمعاهد العالمية مع الدراسة التقويية هما 

القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها: 

تحدث فيه المشاركون عن أهمية القياس والتقييم في التعليم» وتأثيره في مسار تعليم 
اللغة العربية للناطقين بغيرها فمن خلاله بمكن قياس الكفاءة اللغوية لدى المتعلم 
ومعرفة التحصيل اللغوي» واستكشاف جوانب الضعف وعلاجهاء وأدوات تقييم 
الكفاءة اللغوية وأشكاطا وآلياقهاء وطريقة تكييفها مع المستويات الى حددها الإطار 
المرحعي الأوروبي المشترك للغات» وتقييم واقع اختبارات الكفاءة اللغوية للناطقين 
بغيرها والمأمول فيها. 

معوقات تعليم العربية في الجامعات العالمية: 

كتب فيه المشاركون وأفاضوا في تناول المعوقات والتحديات والمشكلات الى تواجه 
تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ومن أبرزها: عدم تمكن معلمي اللغة العربية من 
إيصاهما إلى المتعلمين» واستعمال بعض المعلمين العامية أو اللهجة امحلية» والاهتمام 
ببعض المهارات اللغوية كالقراءة أو الكتابة أو التحدث بشكل منفرد وإهمال المهارات 
الأحرى» وضعف طرق وأساليب التدريس» وقلة استخدام التقنيات العلمية الحديثة» 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وقدموا الحلول وطرق العلاج» والآفاق المستقبلية الممكنة» وقد حاءت هذه 
الدراسات حول دول متعددة وهي تركيا وإندونيسيا وماليزيا وغيرها من الدول 
الأوروبية والإفريقية. 
وني ختام هذه المقدمة أزحي عظيم الشكر والثناء لمستحقه سبحانه على نعمه وآلائه ثم 
أشكر الأساتذة الباحثين الذي شاركوا في المؤتمر وأفادونا بأطروحاتهم القيمة» وأقدّم لسعادة 
الأمين العام لمر كز الملك عبد الله لخدمة اللغة العربية الدكتور عبدالله بن صالح الوشمي ولمعالي 
وزير التعليم الدكتور أحمد بن محمد العيسى حالص الشكر وصادق الدعاء على استجابتهم 
وموافقتهم على التعاون والمشاركة مع المعهد في هذا المؤتمر والمؤتمر القادم (الحادي عشر), 
وعلى عنايتهم يذه البحوث وطباعتها مذا الإخراج الفئ المتميز» سائلاً الله الكريم أن ينفع 
يما وأن يجزيهم عن اللغة العربية ومحبيها خير الجزاءء والشكر موصول لسعادة الدكتور عبد 
العزيز الخريف والدكتور بدر الحبر على متابعتهما وجهودهما في نجاح المؤتمر» والمراجعة 
العلمية للبحوث وأوراق العمل. 
وإنئ يذه المناسبة أشيد .ما يقدمه مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز وجهوده المتميزة في 
حدمة اللغة العربية ونشرها وتعليمهاء وإسهامه الدائم وعنايته الكبيرة بتحقيق الدراسات 
والأبحاث ونشرهاء وتنظيم المؤتمرات والندوات واللقاءات» والتواصل المثمر مع الجامعات 
والمعاهد والمراكز الدولية وتعاونه ومشاركته الفاعلة في أنشطتها و برابجحها. 


رئيس معهد ابن سينا للعلوم الإنسانية 
د. محمد البساري 


٠‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


N 


المواد التعليمية وإعدادها لدى متعلمى العربية لغة نانية فى ضوء 
مدخل المهام اللغوية التواصلية 
د. هداية هداية إبراهيم 
بالتعاون مع فريق عني من طالبات الدراسات العليا: 
أ.منى الشناقى أ.نداء اليحى أ.هند العريفى 
أ.بدرية الشيباي أ.ولاء السبيت أ. ناهد المرشد 


يها ¢ 


ممل : 

يُعَدذّ مدحل التعلم القائم على المهام اللغوية التواصلية من المداحل الحديثة الي اتنشرت في 
الآونة الأخيرة في تعليم اللغات الثانية وتصميم موادها التعليمية وإعدادهاء وقد ازداد الاهتمام به 
لكونه يعطي للمتعلم فرصا حقيقية لممارسة اللغة بشكل عفوي وطبعي في مواقف تواصلية يتعرض 
ها المتعلمون» لكنه يحتاج إلى وعي دقيق لضبط الدحل اللغوي الذي يقدم في هذه المهام اللغوية 
التواصلية» سواء أكان ذلك في مرحلة تصميم المواد التعليمية القائمة على المهام» أم في مرحلة تنفيذ 
هذه المهام واستثمارها داحل صفوف متعلمي اللغة الثانية. 

وقد أكد العديد من الدراسات مثل: دراسة (“A «M. <V. & Bygate <‘Samuda)‏ 0 
ودرااسة «V. ‘Branden)‏ .۰( 0 ودراسة )5٠١5[(. <Nunan)‏ 0 ودراسسة 


اه 00 ب 
(1/11115اء .ل» )١555‏ » ودراسة (851982»ء )١951/4.‏ » ودراسة (هداية إبراهيم» 


(1)  Samuda‘ V. & Bygate« M. (2008). Tasks in second Language Learning. New York 
Palgrave Macmillan 

(2) Van den Branden< K. (2006). Introduction: Task-Based Language Teaching in A nutshell. 
Van den Branden< K. (Eds). Task based Language Education. Cambridge: Cambridge prees 

(3)  Nunan«< D. (2005). Important Tasks for English Education. As1a-wide and beyond. Asian 
EFL Journal. Vol.7. Issue 3.September 2005. Retrieved May 7th from: http: 
http://www.asian-efl-journal.com 

(4) 11711115١ J. (1996). A Framework for Task-Based Learning. Harlow: Longman 

(5) Swain M. (1985). A critical look at the communicative approach. ELT Journal‘ 39(1)« 
p. 76-87 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۱ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


000 00 (۱) 

)٠٠٠١٠١ م) ودراسة (هان تشوغ» ١١١٠م) » ودراسة (رشدي طعيمة» ومحمود الناقة:‎ ٠٥ 
أهمية تعلم اللغة تواصليًا في تعليم اللغات الأجنبية» وضرورة الاستفادة من ذلك في: تصميم البرامج‎ 
التعليمية على مستوى: المواد التعليمية» والمداحل والطرائق التدريسية المستخدّمة» والأنشطة اللغوية‎ 
والوسائل المستخدمة» وأساليب التقوي» مما يراعي السياق الاحتماعي والتواصلي للغة.‎ 

إن تعليم اللغة القائم على المهام اللغوية يعطي فرصة بارزة لاكتساب اللغة وتعلمها؛ مما يجعل 
لتعلم اللغة قيمة ومعيئ عند الطلاب» كما أن المهارات اللغوية المكتسبة يما تكون أكثر ثباتا لدى 
المتعلمين؛ ومن نَم يستطيعون توظيف ما تعلموه في مواقف الحياة اليومية. 

ويعد تصميم المواد التعليمية وإعدادها من الركائز الأساسية في تعليم اللغة الثانية؛ لذا تعددت 
المداحل والتوجحهات قي هذا الميدان» ومن المداحل الحديثة في هذا الميدان مدخل المهام اللغوية 
التواصلية» حيث يتم تصميم وإعداد المواد التعليمية من خلال مهمات لغوية تواصلية» تعطى فرصة 
المنازشة والمشاركة القعالة للمسعلميق» فالخل اللغرى المسعيداف يمرر أولا لللتعلمية؟ لبتوهيوا 
ععايشته والتفاعل معه؛ ومن ثم محاكاته وإبداع منتوجات لغوية قائمة على هذا الدخل اللغوي 
الذي تم تمريره للمتعلم قبل ذلك؛ وهذا بدوره يعطي فرصا أكثر اتساعا لاستثمار هذا الدخل 
اللغوي في مواقف لغوية جديدة. 

والورقة الحالية سوف تتناول هذا الموضوع بشيء من التفصيل والتحليل. 


مشكلة البحث: 
تمثلت تساؤلاات العف فان 
)١‏ ما علاقة المهام اللغوية التواصلية با كتساب اللغة العربية لغة ثانية؟ 


)١‏ ما معايير تصميم المواد التعليمية وبنائها في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية؟ 


)١(‏ هداية هداية إبراهيم: تصور مقترح لتعلم اللغة العربية تواصليًًا في ضوء معايير الإطار المرحعي الأوروبي المشترك 
للغات» بحلة اللسانيات العربية» م ركز الملك عبد الله الدولي لخدمة اللغة العربية» العدد 2١‏ ۲۰۱۰م» ص4١5- .5١5‏ 

(۲) هان تشوغ: منهج التعليم التواصلي وتطبيقه في أعمال تدريس اللغة العربية. في: 
http:/Iwww.ukm.my/sapba/Prosiding‏ 
(۳) رشدي طعيمة» محمود الناقة: تعليم اللغة اتصاليا بين المناهج والإإستراتيجيات» منشورات المنظمة العربية للعلوم والثقافة 


e AER الأسيسكو‎ 


۱۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


*) ما أنواع المهام اللغوية الى يمكن تصميم المواد التعليمية في ضوئها؟ 
4) ما خطوات وإحراءات تصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدخل المهام اللغوية 


التواصلية؟ 
ه) ما النموذج التطبيقي لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدخل المهام اللغوية 
التواصلية؟ 
إجرادات البحث: 
في ضوء مشكلة البحث السابقة قام الباحث بالإجراءات الآنية: 
« بيان علاقة المهام اللغوية التواصلية باكتساب اللغة العربية لغة ثانية. 


ه وضع قائمة .معايبر تصميم المواد التعليمية وبنائها في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية. 
د تحديد أنواع المهام اللغوية التواصلية الي بمكن تصميم المواد التعليمية في ضوئها. 
« تحديد حطوات وإحراءات تصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدعل المهام اللغوية 
التواصلية. 
« وضع نموذج تطبيقي لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية. 
حدود البحتث: 
اقتصر البحث الحالي على: 
د توظيف مدخل المهام اللغوية التواصلية في تصميم المواد التعليمية لمتعلمي العربية لغة ثانية. 
دون تعليمها لأبنائها. 
0 تحديد حطوات وإحراءات تصميم المواد التعليمية» وتنفيذها داخل الصف» وليس التصميم فقط. 
« الوضع النظري لنموذج تطبيقي لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدخل المهام اللغوية 
التواصلية دون تطبيقه. 
منهج البحث: 
استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي؛ حيث سعت إلى: بيان علاقة المهام اللغوية 
التواصلية باكتساب اللغة العربية لغة ثانية» وكذلك تحديد معايبر تصميم المواد التعليمية وبنائها في 
ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية» وبيان أنواعها الى يمكن تصميم المواد التعليمية في ضوئهاء 
وتحديد حطوات وإحراءات التصميم» مع وضع نموذج تطبيقي لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قفنت 87 1 - 
إضداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 

اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ضوء مدحل المهام اللغوية التواصلية. 
أداة البحث: 


تتلث أذاة ا 

قائمة معايبر تصميم المواد التعليمية وبنائها في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية. 

أهمية البحث: 
تفل أهية البتحق الال فما يأق: 

" توظيف مدخل من المداحل الحديثة» وهو مدخل المهام اللغوية التواصلية بمكن أن يساعد على 
تطوير تصميم مواد تعليم العربية لغة ثانية؛ مما يحقق فرص الممارسة والتواصل اللغوي اليد 

" تقديم نماذج تطبيقية لتصميم المهام اللغوية التواصلية» وتنفيذها داحل صفوف متعلمي العربية 
لغة ثانية؛ يفتح الباب لإعداد مواد تعليمية للطلاب بأساليب حديثة» تثير دافعية الطلاب» 
وتساعدهم على اكتساب مهارات اللغة وعناصرها. 


مصطلحات البحتث: 
تعلم اللغة تواصليًا 


عرفه "رشدي طعيمة" بأنه: خليط (يطلق عليه 11008 - 20086) من إستراتيجيات 
تدريسية تلتقي جميعها عند هدف معين هو تدريب الطالب على الاستخدام التلقائي والمبدع 
للغة» وليس محرد إجادة قواعدها. وعرفه ارات بأنه: الطريقة الي تركز على كيفية استخدام 
اللغة كوسيلة للتواصل» حيث لا يهتم المعلمون فقط بتعليم المهارات اللغوية الأربع: (الاستماع- 
التحدث- القراءة- الكتابة) للطلاب» وإنما يدربوهم على توظيف هذه المهارات في مواقف حقيقية 


تواصلية» تظهر فيها ردود أفعاللهم واستجاباتهم؛ ومن ثم تساعدهم على جحايمة المواقف المختلفة. 


-١59 رشدي طعيمة: المهارات اللغوية: مستوياتها تدريسها صعوباتاء دار الفكر العربي» القاهرة» ٤۲۰۰م» ص‎ )١( 
. ١/٠ 
(2) Galloway‘ Ann. (1993). Communicative language teaching: An introduction and 
sample activities« Center for Applied Linguistics« ERIC Digest ( June)‘ 1: 
http://www.cal.org/resources/digest/gallowO01.html. 


١‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ويعرفه الباحث بأنه: العملية الى يتم فيها اكتساب وتعلم مهارات اللغة وعناصرها من خلال 
لغريظ لے ا ار اليا 2 ان طنوء ار ا اد 
بحيث يتفاعل المتعلمون ويتشا ركون فيما بينهم؛ لتنفيذ تلك المهام واكتساب اللغة من خلال 
ممارسات حقيقية وطبعية. 

المهمة اللغوية التواصلية: 

رها ون اا ا ا العمل الى فاي من الل اة ر ا 
من أجل تحقيق دحل لغوي يمكن تقوعه من حيث درجة الصحة والتناسب» وفيها يتم تقديم محتوى 
لغوي مقترح تحقيقا هذه الغاية» ويتطلب ذلك توجيه الاهتمام نحو المعيئ» والاستفادة من الأشكال 
اللغوية المباشرة وغير المباشرة الي تستخدم في المهمة؛ مما يدفع الطلاب إلى اختيار واستخدام هذه 
الأشكال اللغوية مما يقرب هذه المهمة من الصورة الحقيقية لاستخدام اللغة في مواقفها الطبعية؛ 
وبالتالي يتحقق لمنفذي المهمة الانخراط اللغوي بصورتيه: الاستقبالية» والإنتاحية» وتنمو المهارات 
اللغوية والعمليات المعرفية الخاصة بتعلم اللغة. 

ری اا اغا ف اللقة الت اا درم وعترى د 
وتتضمن أداء عمل معين» وحساب معدل إنحاز أولئك الذين يؤدون المهمة» ومن المفتقرض أن 
المهمة تشير إلى حطط عمل قدف إلى تسهيل تعلم اللغة» بحيث تندرج من نوع التدريب البسيط 
المختصر إلى الأنشطة الأكثر تعقيدًا وطولاً مثل الحل الجماعي للمشكلات واتخاذ القرار. وعرفها 
(ديفيد نونان (David Nunan‏ 0 بأها: العمل المتمحور حول المتعلمين بمدف تدرييهم على 
التفاعل وفهم ومعالحة وإنتاج اللغة المدف» حيث يركز المشاركون في المهمة اللغوية على توحيه 
معرفتهم بقواعد اللغة نحو التعبير عن المعيئ بدلا من التركيز على الشكلء وينبغي أن يتوافر لديهم 
أيضًا شعور بالتواصل والتعاون الكامل من بداية المهمة إلى وسطها؛ وصولا إلى تحقيق هدفها 
النهائي. 


(1) Ellis. R. 1994. The Study of Second Language Acquisition. Oxford: Oxford 
University Press. p. 16 


(۲) وجيه المرسي: إستراتيجيات التدريس وفق مدخل المهام» في: 
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorss1/posts/402237‏ 


(3) Nunan «D. 2004. Task-Based Language Teaching. Cambridge University Press. p.4 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۵ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ويعرفها الباحث بأها: توفير بيئة تساعد المتعلمين على اكتساب اللغة وتعلمها بصورة عرضية 
ا ا راا لهه وك مع غل اماك للخل الى لخ عند لصي 
المهمة اللغوية» سواء أكان هذا الدحل: مباشراء أم غير مباشر» حيث يتم تحليل المهمة» وتوزيع 
الأدوار على المشاركين فيها؛ بحيث يتعاونون فيما بينهم في محاولة لاستيعاب هذا الدحل اللفوي 
وفهمه والتفاعل معه؛ وصولا لتحقيق منتج لغوي مناسب لأهداف المهمة» ويمكن استثماره فيما 
بعد في المواقف اللغوية التواصلية المشابمة؛ عا يجعل لتعلم اللغة قيمة ومع لدى متعلمي اللغة 
المشاركين في المهمة» والذين أصبحوا على وعي بالدخل اللغوي المقدم لهم. 

ويمكن الإجابة عن أسئلة البحث الحالي فيما يأتي: 

)١(‏ علاقة المهام اللغوية التواصلية باكتساب اللغة العربية لغة ثانية: 

TT‏ م لا اي 
و محمود الناقة) 00 ودراسة (هان تشوغ) .0 ودراسة (هداية إبراهيم) ٠‏ أهمية تعليم اللفة 
تواصليًا في: تصميم وإعداد المناهج والبرامج التعليمية على مستوى: الكتب وال مواد التعليمية» 
وامحتوى المقدّم» وطرائق التدريس المستخدمة» والأنشطة اللغوية» والوسائل المستخدمة» وأساليب 
التقوم» وضرورة تقديم مهارات اللغة وعناصرها من خلال مواقف حقيقية تواصلية» تساعد على 
الاستخدام الطبعي للغة. 

إن تعلم اللغة تواصليا يتيح الفرصة لمتعلم اللغة أن يتعرض بصورة مباشرة» وطبعية» وغير 
مخطّط ها بصورة كاملة لمواقف تواصلية» يستطيع من خلالها ممارسة اللغة والتواصل يما مع أطراف 
دد ايوق له فرضة كير ا كات كتاضر الل و مهار ها رة ل عور وغير اة 
(اكتساب اللغة)» كما أن تعلم اللغة تواصليًًا رغم إتاحته فرصة للارتجال- إلا أنه يخطط جيدا 


Swain «M.. A critical look at the communicative approach. ELT Journal «<‏ )1( 
تلام .مهلو و .<« ۳4(۱)1-Y‏ 
(۲) رشدي طعيمة» محمود الناقة: مرجع سابق» ص6 .١‏ 
(۳) هان تشو عَ: مرجع سابق. 
)٤(‏ هداية هداية إبراهيم: المهام اللغوية وإشباع حاجات الاتصال اللغوي لدى متعلمي اللغة العربية من الموهوبين لغوياء 
بجلة العلوم الإنسانية والاجحتماعية» جامعة الإمام محمد بن سعود» العدد ۳۳» ٤‏ ۲۰۱م» ص .۲٠۲‏ 


۱٦‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


لتعلم بعض المهارات اللغوية اللازمة للنجاح في الموقف التواصلي» كما يقدم تدريبات وأنشطة 
لغوية تساعد على تعلم تلك المهارات المستهدفة» وضبط وتوجيه ما تم اكتسابه من مهارات (تعلم 
اللغة)» فهو يجمع بين: اكتساب اللغة بصورة عفوية غير مخطط لماء وتعلم اللغة بصورة مخطط لماء 
ولا تناقض بين: هذاء وذاك؛ فهناك بعض مناشط الاتصال اللغوي ل ا 
مجه كيرة ESIC E E‏ 

وينطلق تدريس اللغة القائم على المهام اللغوية التواصلية مما يتيحه تعلم اللغة تواصايًا؛ حيث 
كم ا CN ee o‏ 
اللغوية التواصلية إلى دحل لغوي بصورة عفوية» فهم يحتاحون إلى استخدام أساليب لغوية معينة 
للنجاح في تنفيذ هذه المهمة» كما أمُم يتعاونون مع زملائهم ومشاركيهم» يستمعون إليهم» 
ويتحدثون معهم» أو يكتبون إليهم» ويقرؤون ما يقدمونه هم» كما أنهم يتعرضون لكم من 
الأضرات والمفردات» والتراكيب. والتعبيرات. اللاؤفة للتواضل هن أجل تفي الهمة وها بوره 
يؤثر في زيادة المحرحات اللغوية لديهم» واكتساب مهارات اللغة وعناصرها. 

إن من يطالع قوانين اكتساب اللغة يجد أن التدريس القائم على المهام اللغوية التواصلية يراعي 
كل هذه القوانين» ويتضح ذلك من خلال استعراض القوانين الخمسة الى حددها ا 
لاكتساب اللغة الثانية» وهي: 

he 4001115141010-1621111115 5‏ فرضية الا كتساب - التعلم: 

شري كراشم الاي و ار سس ل سباي ا سرك 
وهما: الاكتساب» والتعلم» فهو يستعمل النظام المكتسّب لينتج اللغة» ويولّد نظام اكتساب الكلام؛ 
أنه ى إنتاع اللغةهير كر المتعلنون. على الي وليس على الشكل» والاكسيات هذ اليئ هبو 
عملية لا شعورية قائمة على التقاط اللغة» أما النظام المتعلّم فيعد كاشفا للنظام المكتسب» فهو 
يفحص ليتأكد من صحة الكلام المقابل للمعرفة في النظام المتعلمء فالتعلم هو الوعي باللغة ومعرفة 


)١(‏ هداية هداية إبراهيم: تصور مقترح لتعلم اللغة العربية تواصليا في ضوء معايير الإطار الأوربي المرحعي الأوربي المشترك 
للغات» بحلة اللسانيات العربية» م ركز الملك عبد الله الدولي لخدمة اللغة العربية» العدد 2١‏ 8١0٠”م»‏ ص۹۰٠.‏ 
(۲) سوزان م. حاس» ولاري سلينكر: اكتساب اللغة الثانية مقدمة عامة»» ترجمة: ماحد الحمد» الجزء الأول» النشر 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ا 

وتوفر المهام اللغوية التواصلية بيئة خصبة لحدوث الاكتساب مع التعلم في أثناء تعلم اللغفة 
الثانية؛ حيث إن متعلم اللغة يتعرض في أثناء تنفيذ المهمة اللغوية لأشكال وتراكيب لغوية بصورة 
بدوره ييسر عملية اكتساب اللغة» كما أن المعلم قبل تكليف طلابه بتنفيذ المهمة يكون قد حط _ط 
ها وأعدها بصورة جيدة توجه المشاركين وتدفعهم -في أثناء تنفيذ المهمة- نحو استعمال مفردات 
وجمل وتعبيرات وتراكيب لغوية معينة» يسعى إلى تعليمها هم؛ رغبة في إثراء الدحل اللغوي لديهم 
اللغة» فالمهام اللغوية في تصميمها وتنفيذها وممارستها تعطي الفرصة لحدوث الاكتساب والتعلم 

Natural Order 5‏ 11 فرضية الترتيب الطبيعى: 

تقرر هذه الفرضية أن عناصر اللغة (أو قواعد اللغة) تكتّسب بترتيب متوقع. والترتيب هو 
نفسه بغضٌ النظر عما إذا كانت التعليمات حاضرة أم لاء وقد حدد الترتيب الطبيعى عن طريق 
تجميع نتائج دراسات ترتيب المورفيم» وهو نتيجة للنظام المكتسب» من دون أي تدخل من النظام 
لمتعلم. 

وينبغي على المعلم -عند تصميم المهمة اللغوية- أن يراعي هذا الترتيب المتوقع لاكتساب 
عناصر اللغة وقواعدهاء بحيث يصممها بصورة تتمشى مع هذا الترتيب المتوقع» كما ينبغي أن 
يراعى ذلك عند تنفيذ المهمة من خلال الأدوار الى يقوم بما المشاركون في المهمة. 

71012110565 126 فرضية الرقاية: 

النظام المكتسب فقط هو المسؤول عن ابتداء الكلام» أما النظام المتعلم فله وظيفة خحاصة» 
وهي أن يعمل مراقبّاء وبالتالي» يعدّل المحرّج اللغوي من النظام المكتسب» لكن الرقابة لا يمكن أن 
ُستعمل في كل الأوقات» إذ هناك ثلاثة شرو عه أن د وهى: 
5 الوقت: يحتاج المتعلمون وقنًا ليفكروا ويستعملوا بوعي القواعد المتوافرة مهم في نظامهم 

لمتعلم. 
ل التركيز على الشكل: يجب على المرء أيضًا أن يركز على الشكل» ويجب أن يتنبه المتعلم للطريقة 


١/‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الي نقول يما بعض الأشياء» وليس فقط للكلام الذي نقوله. 
ات ا ون سي ان وطاق لاتحي ا کی أن تعر ها شعن ا بي كان 

المرء أن يكون لديه نظام متعلم مناسب ليستطيع تطبيقه. 

وعلى هذا تتمثل وظيفة الرقابة في أا تصل بين النظامين ال متسب والمتعلم في موقف 
امال اللغة: 

ويتيح اكتساب اللغة من خلال المهام اللغوية تفعيل فرضية المراقب اللغوي؛ فالمهمات 
الاستيعابية والشعورية بحعل متعلم اللغة على وعي بالصيغ والقواعد والتراكيب اللغوية المقدمة في 
هذه المهمات؛ نما يساعدهم على تنفيذ المهمات الإنتاجية بعد ذلك من خلال الربط بين: ما 
اكتسبوه من دحل لغوي بصورة غير واعية» وما تعلموه من صيغ وقواعد بصورة واعية» حيث 
تقوم هذه المرحلة الواعية بدور الرقابة والتعديل والتطوير لما تم اكتسابه في المرحلة غير الواعية. 

315 1م12 he‏ فرضية المدخل: 

فرضية المُدخل مركزيّة في نظرة كراشن العامة للاكتساب» وهي رديفة لفرضية الترتيب 
الطبيعي» فإذا كان هناك ترتيب طبيعي للاكتساب» فكيف ينتقل المتعلمون من نقطة إلى أحرى؟ 
تظهر هنا فرضية المُدحل لتقدم الجواب» فاللغات الثانية ُكتسب عن طريق يع الرسائل: ا 
عن طريق استقبال مُدخل قابل للفهم. 

وعرّف كراشن E.‏ القابل للفهم بطريقة معينة. فال مدعل القابل للفهم. 
بالضرورة» هو ذلك الحزء من اللغة الذي يُسمع/ يُقرأء ومستواه أرفع قليلاً من وضع المتعلم الحالي 
بالنسبة للمعرفة النحوية. فاللغة الي تحتوي على بن يعرفها المتعلم مسبقًا لا تخدم أيّ هدف متعلق 
بالاكتساب» وبالمثل» فاللغة الي تحتوي على بن أرفع من مستوى المتعلم المعرثي الحاليّة هي غير 
مفيدة أيضًا. فليس لدى المتعلم القدرة على أن "يفعل" أيْ شيء مع تلك البِّئ. وقد مثل كراشن 
وضع المتعلم الحالي بالنسبة للمعرفة بأنه 1 والمرحلة التالية بأنه ١+1‏ وهذا فينبغي أن يكون المدخل 
الذي يتعرض له المتعلم في المستوى ١+3‏ أن يكون صالحا للاستعمال فيما يتعلق بالاكتساب. "نحن 
ننتقل من 1» مستوانا الحالي» إلى 1+1» المستوى التالي في طريق الترتيب الطبيعي» وذلك بأن نفهم 
أن المدحل يحتوي على .١+1‏ 

وعلى هذا فالمهمات اللغوية الجيدة هي الي تصمم بطريقة تجعل الدخل اللغوي فيها قابلا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


للفهم» بحيث يزيد بقليل على حصيلة الطلاب اللغوية» فلا يكون مفرطا في الصعوبة» بحيث يرتفع 
كثيرا عن المستوى اللغوي للطلاب» ولا يكون في المستوى نفسه أو أقل مته بالنسبة له صيلة 
الطلاب اللغوية السابقة» أي أنما تتمشى مع ما ذكره كراشن عن الدخل اللغوي بأنه (1 .)١+‏ 

5 11116 4110117 عط 1 فرضية المصفاة الوجدانية: 

من المعروف جيدًا أن الناس لا ينجحون جميعهم في تعلم اللغات الثانية» فكيف يمكن تفسير 
هذا؟ أحد الأسباب» من وجهة نظر كراشنء أن المتعلمين لم يستقبلوا مدخلا قابلاً للفهم بكميات 
كافية: ووا سبي اح كمسل يا رقو امه رهي لار هناعدة غواي ف 
الدافعية» والاتحاه» والثقة الذاتية» والقلق. ولهذا افترض كراشن وجود المصفاة الوحدانية» فإذا 
ارتفعت المصفاة؛ يمنع المدخل من المرور» وإذا منع المدخل من المرور؛ فلن يكون هناك 
اكتساب. وإذا نزلت المصفاة» في الجانب الآخرء أو انخفضت» وكان المُدحل قابلاً للفهم؛ 
فسيصل المدخل إلى أداة الاكتساب وسيحدث الاكتساب. 

إن فرضية المصفاة الوحدانية تعلل لفشل اكتساب اللغة الثانية بأحد سببين: (أ) مدحل غير كاف 
من النوع الصحيح (ب) 006 بعدان Ee‏ ومع أحر» فهناك شرطان ضروريان للاكتساب: مدحل 
قابل للفهم وومدا ريم تمر د ميد 

ويساعد اكتساب اللغة القائم على المهام اللغوية على انخفاض المصفاة الوجدانية» فللمرشح 
المرتفع عدة أسباب منها: القلق» وعدم وحود الدوافع» وفقدان الثقة في النفس» والحوف من 
الفشل...إلخ» وهذه الأسباب كلها تتلاشى في أثناء تنفيذ المهمة اللغوية؛ حيث لا يشعر المتعلم بأنه 
في موقف اختباري» كما أنه يتعاون مع زملائه» ويتناقش معهم في صورة ماتعة لتعلم اللغة؛ ما يزيد 
من ثقته في نفسه» ويشعره بالإبحاز» ويرفع مستوى دافعيته» ويبعد عنه القلق؛ وهذا بدوره يخفض 
راشحه الانفعالي أو مصفاته الوحدانية الى تعوق مرور الدحل اللغوي. 

ويلحظ من كل ما سبق أن تعليم اللغة القائم على المهام اللغوية التواصلية يتمشى مع ما 
حدده كراشن من قوانين لاكتساب اللغة؛ وهو ما يؤكد العلاقة الوثيقة بين: المهام اللغوية 
التواصلية» واكتساب اللغة. 


۲۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها 
(۲) أنواع المهام اللغوية التواصلية: 
شكل رقم :١(‏ أنواع المهمات اللغوية التواصلية' 
المهمات الغوية التواصليةے 


يكون الثر كيز ف المهام غير اتو جه علس 
التسبغ والترا كيب اللخوية رسيا وغير محد 
ساقا شهي مصسببة لاستنباط عيتات لخوية 
عامة, وليصس صخا أو تراكييا لخوية محددة: 
حبث تنشد دون الحاجة إلى التذبيه على التسبغ أو 
آلترا كبب اللخودة . 

وسح هذا يوكن تو جيه المتحلمين إلى يحشن 
الئرا كيب بعسورة عرسي وغير متحمدة 4 اثنام 
تنشين اهما حيث تحالج مجموعة من الصيغ 
والتراكيب يشكل متسر وغير مكلف - 
كتصس حيدم ا خطاء امتحلمسن 4 أثنام تتقعيد 
المهمة- بدالا من من محالجة صبخة أو تر كيب 


يكون التر كيز ف المهام الو جهة على يحض 

العسيخ والتر كيب اللخوية الئي تح سدقا قيل 

تنشبد الهجة فالتراكيب الطب كبها محددة 
وتسود بداثها وشي يالك تشسبه الطريقة 

التقليدية 4 تدريس الصيغ والتر كيب اللغوية, 

والثي خنارشيها التراكبب وتحداد قبل اليد م د 

عملية التدرمس, لكنها تختئف عنها به مسالتين, 

شها , 

(1) يحدث الانتياه أو التر كيز على التر كيب 
اللخوي, بے المهمات التحلئيمية الو جهة سك أثناءم 
التشاعل اللخويي: حيث دكون الثر كيز شيها 
ملسا على التحنس: لا علس الشكل 'الحسيخة أو 
الئر كيب اللخوي . 

ب لا يتوم ف المهمات التو جهة عادة إخيار اكتحلمين 
أن شناك عصسيخة أو تر كيبا لخويا مستهدها, 
ولا شوم مؤدون الهج بوصهفهم سحلي 

لحة لا متحلوس . 


واحد عد مرات ونتصدورة مكتقة بے المعمات 
الكو جحهة. 

وعاس شلا كتسمية المهمات الو حو تتاف 
| عن المهمات غير الو جهة ے الشكل والمكسمون . 


015" اساد الباحت ف شوى الشكل السابق هن الدراسات الآثية: 
R. 2003. Task-based Language Learning and Teaching. Oxford: Oxford‏ ,101115 = 
University Press. Volume 7, Number 3.‏ 
TLoschky, L.; Bley-Vroman, R. (1993). "Grammar and Task-Based Methodology". In‏ = 
Crookes, G.; Gass, 5. Tasks and Language Learning: Integrating Theory and Practice.‏ 
Philadelphia: Multilingual Matters. ISBN 978-058524356-6.‏ 
[eaver, Betty Lou; Willis, Jane Rosemary (2004). Task-Based Instruction In Foreign‏ = 
Language Education: Practices and Programs. Georgetown University‏ 
Press. ISBN 978-1-58901-028-4.‏ 
صالح الشويرخ: المذاهب الحديثة في تدريس القواعد اللغوية» دار غریب» القاهرة» "١٠٠م»‏ ص .٠۹۸ :1١95‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


أوجه التشابه بين المهمات: الموجهة» وغير الموجهة: 
تتشابه المهمات الموجهةه وغير الموجهة فيما يلي: 

8 التركيز على المعى في المقام الأول» لا على الشكل . 

# الدخل اللغوي يأتق من خلال تفاعل منفذي المهمة. 

"ا التركيز على الممارسة اللغوية وعلى نشاط منفذي المهمة. 
تعلم اللغة يحدث بصورة كلية. 

" الاهتمام بالطلاقة أولاء ثم الصحة اللغوية. 

" التركيز على التواصل باللغة» وليس تفتيتها وبحزثتها. 

"" توفير بيئة خصبة لا كتساب اللغة وتعلمها في صورة حية. 
أوجه الاختلاف بين المهمات: الموجهة؛ وغير الموجهة: 


جدول رقم (1): أوجه الاختلاف بين المهمات: الموجهة. وغير الموجهة 


5 


راكب واف غير عدة ا 


لا ينبه فيها على التراكيب المستهدفة. 


تُعرّض التراكيب بصورة مكثفة» فقد يستهدف | تُعرّض التراكيب بصورة عرضية وغير مكثفة» فقد 
تركيب واحد ويكرر أكثر من مرة. يأ أكثر من تركيب عَرَضي حسب المهمة. 
الفرصة أكبر للاكتساب ثم التعلم. 


© ساد الاح قي حو ى الشكل السايق من الدراسانة الانية: 

Ellis, R. 2003. Task-based Language Learning and Teaching. Oxford: Oxford 
University Press. Volume 7, Number 3. 
Loschky, L.; Bley-Vroman, R. (1993). "Grammar and Task-Based Methodology". In 
Crookes, G.; Gass, 5. Tasks and Language Learning: Integrating Theory and Practice. 
Philadelphia: Multilingual Matters. ISBN 978-058524356-6. 
Leaver, Betty Lou; 1111115, Jane Rosemary (2004). Task-Based Instruction In Foreign 
Language Education: Practices and Programs. Georgetown University 
Press. ISBN 978-1-58901-028-4. 

صالح الشويرخ: المذاهب الحديثة في تدريس القواعد اللغوية» دار غريبء القاهرة» ۲۰۰۰م)» ص .٠۹۸ :۱۹۰٩‏ 


۲۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


ول يسمح بنشرها ورقيا 
أو تداولها تجاريا 
لطاذةس«٠قظثظثزٌ_ؤش©7؟7ر7_سق‏ كص mw‏ 


المنهح التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


: واع المهام الموجهة: 
تنقسم المهام الموجهة إلى ثلاثة أقسام يوضحها الشكل الآ : 
شكل رقم :)١(‏ أنواع المهام الموجهة 


أولا - المهام الاستيعابية::5ك[25 1 Comprehens1lon‏ 

" ماهية المهام الاستيعابية: 

يعرفها الباحث بأنها: تلك المهام الي تعتمد على معالحة الدحل اللغوي كمقدف استيعابه 
وليس إنتاجه» في محاولة لاكتساب هذا الدخل الحديد من خلال مساعدة المتعلم على ملاحظته 
والتنبه له في أثناء التعرض له في المهمة المراد تنفيذهاء ومن ثم فهم المعاني المرتبطة بمذه الصيغ 
والتراكيب المتضمنة في هذه المهمة. 

- وظيفتها الأساسية: 

تنبيه المتعلم إلى الدحل اللغوي المتضمّن في المهمة الاستيعابية: أصوات- مفردات- تراكيب 
نحوية وصرفية- دلالات أسلوبية وبلاغية ؛ بمدف مساعدته في فهمها واستيعابما من خلال مثير 
لغوي يقدم إليه: نص مقروء- نص مسموع- حوار- حكاية... إل ؛ ليستجيب له المتعلم» ومن 
ثم تعزيز هذا الدحل اللغوي الذي تم استيعابه من خلال تقديم تغذية راحعة فورية للمشتركين في 
ال 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 0 


من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


00 


56 


وعلى هذا فالمهمة الاستيعابية تتكون من: 

مثير: قد يكون نصًا مسموعًاء أو نضا مقروءاء أو نصا محكيًا (دحل لغوي مكتوب أو 
حکي). 

استجابة: من خلال أنشطة وتمارين تواصلية مصممة لدفع المتعلم للت ركيز على الدخل 
اللغوي المستهدف. 

- فقوائد تعليم اللغة القائم على المهام الاستيعابية: 

بحدد جراي 6۲۵۷ (مذكور في الشويرخ)" ' بعض هذه الفوائد في: 

"" الفائدة المعرفية: حيث إن التعلم اللغوي الناتج عن الاستيعاب يفوق التعلم اللغوي الناتج 
عن الإنتاج. 

" الفائدة الوجدانية: تتحقق من خلال جحنب الضغوط النفسية الملازمة لإنتاج اللغة أمام 
الآخرين. 

الفائدة الوظيفية: تدريس مهارات الاستيعاب يمكن المتعلم من الاستمرار في التعلم 
اللغوي على نحو استقلالي دون الاعتماد على المعلم. 

الكفاءة اللغوية: فالمهمات الاستيعابية مفيدة للطلاب أصحاب القابلية اللغوية المرتفعة أو 
المنخفضة على حد سواء. 

- مزايا تعليم اللغة القائم على المهام الاستيعابية: 

# طبعية الدخل اللغوي المكتسب وتلقائيته. 

"" تنمية مهارات الاستماع والاستيعاب اللغوي. 

" الربط بين: المع والشكل من خلال تحقيق استيعاب المتعلم للظواهر اللغوية المتضمنة في 
ال اللغوية: 

"# تحقيق الاستيعاب النحوي» أي استيعاب المعن الذي تحمله الصيغة والتركيب. 

" تعزيز الدحل اللغوي المقدّم من حلال التغذية الراجعة الفورية الى يقدمها المعلم. 

# مساعدة المتعلمين على تصحيح أخحطائهم» وذلك من خلال المقارنة بين: ما تعرضوا له 


واستوعبوه» وما يستخدمونه بالفعل. 


صالح الشويرخ: مرجع سابق» ص ۱۹۹. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


"" إثارة دافعية المتعلم. 
" التكامل بين المهارات اللغوية الأربع. 
و اال ال > 
خطوات تنفيذ المهام الاستيعابية: 
بعر تنفيذ المهمة الاستيعابية بثلاث مراحل» هي: 
" المرحلةالأولى- ما قبل التنفين: 
أولا- يقوم المعلم بتحديد أشكال الدحل اللغوي المناسب الذي يريد إكسابه للمتعلمين» حيث 
بحدد المفردات» والتراكيب النحوية والصرفية» والدلالات الأسلوبية والبلاغية ال سيتعرض 
ها الطلاب في أثناء تنفيذ المهمة» ولا يشترط أن ت ركز المهمة كل ذلك فإنه يمكن أن ت ركز 
على صيغة لغوية معينة أو مفردات بعينهاء فالذي يحدد ذلك هو الهدف المراد تحقيقه من 
006 
ثانيا- يقوم المعلم بتصميم النص أو اختياره» سواء أكان: مكتوباء أم مقروءاء أم مسموعاء أم 
محكياء لكن يشترط في هذه الخطوة أن يتم إسقاط أشكال الدحل اللغوي المستهدفة في 
الل هين تصميعة: أو أن لضا انض حال الكتبار6: 
" المرحلة الثانية- 4 أثناء التنفين: 
أولا- شرح المعلم لبعض المفردات الى تساعد في فهم واستيعاب المهمة. 
ثانيا- تعريض المتعلمين للدحل اللغوي من خلال تعرضهم للنص الحدد. 
الثا- دفع المتعلمين إلى التنبه إلى أشكال الدحل اللغوي المستهدّفة» وتعرف خصائصهاء والوعي 
يحاء وإدراك القوانين الحاكمة ها. 
" المرحلة الثالثة- يعد التنفين: 
أولا- تشجيع المتعلمين على المقارنة المعرفية بين: ما استوعبوه وفهموه من المهمة» وما كانوا 
يستخدمونه بالفعل قبل ذلك. 
ثانيا- تقد المعلم للتغذية الراجعة الفورية؛ لتعزيز ما تم استيعابه من خلال تدريبات تواصلية. 


موضوع الدرس: أساليب الاستفهام 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۵ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


يحدد المعلم أدوات الاستفهام الى يريد إكسابما للطلاب من خلال تنفيذ المهمة. 
يعرض المعلم للطلاب نضا مسموعًا أو مشاهدًا لمحادثة بين مريض وموظف استقبال» حيث 
تحتوي المحادثة على أسئلة استفهامية من قبل المريض ويجيب عليها الموظف والعكس كذلك. 
(وهذا هو المثير) 
بعد الاستماع جيدًا للمحادثة ينتقل الطالب إلى أنشطة تقيس مدى استيعابه لموضوع الدرس 
من خلال: تحديد الإجابة الصحيحة- تحديد الأحطاء- احتيار الصورة الصحيحة- أو اختيار 
من متعدد- التوصيل- ملء الفراغ...إلخ. 
" تقد تغذية راحعة من خلال بعض الأنشطة والتدريبات التواصلية ال تعزز ما استوعبه 
الطلااب. 
ثانيًا - المهام الإنتاجية: :Production [asks‏ 
" ماهية المهام الإنتاجية: 
يعرفها الباحث بأها: نوع من المهام التواصلية أو التعاونية الي تحفز المشاركين في تنفيذ المهمة 
على إنتاج بعض الأشكال اللغوية الي تبرز وتتكرر كثيرًا في المهمة» أو تيسر إنجازهاء أو تساعد 
على إنحازها؛ لكوها أحد متطلبات تنفيذ هذه المهمة. 
" مزايا تعليم اللغة القائم على المهام الإنتاجية: 
"" توفير فرص الممارسة اللغوية للمتعلمين. 
" زيادة دافعية المتعلمين وإيجابيتهم. 
"" توفير فرص الا كتساب اللغوي. 
تحقيق السلامة اللغوية» ومساعدة المتعلمين في ربط الصيغ والتراكيب اللغوية بوظائفها. 
# حصول المتعلم على تغذية راحعة مفيدة في أثناء تفاعله مع أقرانه في المجموعة. 
# تشجيع المتعلم على التأمل في إنتاحه اللغوي ومراحعته» حيث يكتشف المتعلم ما يجهله 
عند التعبير عن المعن الذي يرغب في إيصاله في أثناء محاولته إنتاج اللغة؛ وهو ما يؤدي 
إلى البحث في الدحل اللغوي الذي يتعرض له. 
يعد الحوار الذي يجريه المتعلم في أثناء تنفيذ المهمة وسيلة لدفع المتعلمين إلى التركيز على 
الصيغ والتراكيب اللغوية. 


۲٦‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


# مساعدة المتعلم على الربط بين المعن والشكل. 

" أشكال المهام الإنتاجية' : 

أ- مهمة إعادة صياغة النص: 

تتمثل في قيام المعلم بقراءة نص قصير أمام المتعلمين بسرعة عادية» على أن يقوم الطلاب في 
أثناء استماعهم بتسجيل بعض المفردات والعبارات المألوفة لديهم» ثم يتم تقسيم المتعلمين إلى 
مجموعات صغيرة» حيث تقوم كل بمجموعة بإعادة صياغة النص مع استخدام العبارات الي تم 
تدوينهاء بعد ذلك تحليل النسخة النهائية للنص إلخاص بكل مجموعة مع مقارنة كل نسخة بأخرى» 
وكل ذلك يتم بإشراك جميع الطلاب في الفصل- .معن أن يناقش الطلاب فيما بينهم المنتج اللغوي 
الذي أنتجوه- على أن يتولى المعلم تقديم تغذية راحعة لكل مجموعة. 

ب- مهمة أحجية الصور المقطوعة: 

تتمثل في قيام كل طالبين بإعادة تأليف قصة معينة بناء على بجموعة من الصور» حيث يكون 
مع أحد الطالبين مجموعة من الصور وتكون البقية مع الطالب الآخرء ويقوم الطالبان بتأليف قصة 
تحكيها الصور الي بحوزتهماء بعد ذلك يقوم كل طالب بإخبار زميلة عن حتوى الصور اليّ معه» ثم 
يقومان بكتابة القصة. 

ج- مهمة إعادة بناء النص: 

تتمثل في قيام المتعلمين بقراءة نص قصير مشبع بالصيغة والتر كيب المستهدف مع وضع 
حطوط حمراء تحت الأجزاء الى يشعر الطلاب بأهميتها في إعادة بناء النص» ثم يتم بعد ذلك جمع 
النصوص من الطلاب بحيث يبدأ كل طالب بإعادة كتابة النص بنفسه بأسلوبه ورؤيته الخاصة. 

ثالنًا - مهمات الوعي أو الشعور :Consciousness-raisig Tasks‏ 

" ماهية مهمات الوعي أو الشعور: 

يعرفها الباحث بأنها: المهام الب تساعد على تحويل المعرفة اللغوية الصريحة إلى معرفة ضمنية 
من خلال عملية الملحوظة للدخل اللغوي الذي يتعرض له؛ وهذا ما يجعل المتعلم على وعي 
بالتراكيب والقواعد ال تعرض ها بصورة صريحه؛ وهذا بدوره يساعده على الشعور والوعي كما 


عند ورودها في دحل لغوي بحدید. 


(۱) صالح الشويرخ: مرجع سابق» ص .5١5 :5١١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
دوكر 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


خطوات تنفيذ مهمات الوعي أو الشعور: 

تحديد الصيغ والتراكيب المستهدفة. 

عرض غماذج لغوية تحتوي على أمثلة للصيغ والتراكيب المستهدفة. 

إتاحة الفرصة للمتعلم لإحراء عمليات تأمل وملاحظة لهذه العينات اللغوية. 

تقديم ارشادات تقتضي من المتعلم التعامل مع هذه النماذج بطريقة معينة» مثل: تحديد» أو 
وضع خط تحت الصيغة» أو إصدار حكم» أو إعادة تصنيف» أو إدراك الفجوات...إخ. 
تقدم ملععالات لغوية جديدة يطبق غليها الطلاب بصورة ضمنية ما تعلمصوه بضصورة 
مثال على مهمة وعي أو مهمة شعورية: 

إرشادات المهمة: 


أ- انظر في الجمل الآتية الى تحتوي على مجموعة من الصفات الي تتبع ما قبلها في: الإاعراب- 


التعريف والتنكير - العدد- الجنس» عدا جملة واحدة: 


تشرح الطالبة المتفوقة تكوين الجهاز التنفسي. 
كتب الطالب واجبّه بخط جميل. 

الموظفون المخلصون يحبون عملهم. 

كمرك ادوا انات خاصنات: 

جف الا E‏ 


ب- هناك موضع واحد في الجمل السابقة لا يحتوي على صفة» وعلى كل مجموعة أو فريق تحديد 
هذه الجملة. 
ولمساعدتكم 2 حل هذه المشكلة» ينبغي عليكم طرح عدد من الأسئلة التي 
تحتوي على خمس صفات» هي: (طويل- متفوقتان- أذكياء - نشيطان- 
مجتهدة). 
ا يي دالب الى سف ا ا 
"" ثانيًا: ينبغي أن يقوم هذا الطالب بطرح السؤال الأول على الطالب الذي يجلس على عينه. 


۲A۸ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ثالثا: ينبغي أن يقوم الطالب الذي أحاب على السؤال الأول بطرح السؤال الثاني على الطالب 
الذي يجلس على ينه. 
الأسئلة والإجابة عنها. 

حامسًا: ينبغى التركيز على الصفات في أثناء إحابات الطلاب» لتحديد ما إذا كان كل طالب 
يستخدم الصفات بصورة صحيحة» وإذا كنت-عزيزي المعلم- تعتقد أن أحدهم قد ارتككب 
حطأ في استخدام الصفة في الجملة بشكل غير صحيح عليك إخباره بالصحيح. 

# سادسًا: عندما ينتهي كل الطلاب من الإحابات» لابد أن تناقش المجموعة الصفات الي تم 
استخدامها في الجمل. 

# سابعًا: عندما ينتهي الطلاب من الإحابات» ينبغي عليهم تسجيلهاء ومناقشتها؛ للوصول إلى 
تعميمات. 


مقارنة بين: المهام الشعورية» والاستيعابية) والإنتاحية: 
جدول رقم 5): مقارنة بين: المهام الشعورية. والاستيعابية, والإنتاجية 


TET‏ | جود 


تركز على الوعي بالدحل اللغوي | تركز على استيعاب الدخل | تركز على إنتاج الدخل 
وملاحظته واستكشافه. اللغوي وفهمه. اللغوي 


الغختوى هو اللغة نفسها حيث 
يحدث التفكير فيها ومناقشتها؛ 


لفت انتباه المتعلم للصيغ تنمية القدرة على الانتباه | تنمية القدرة اللغوية على 
والتراكيب وزيادة وعيه يما؛ ومن | إلى الصيغ والتراكيب الي | استعمال الصيغ 
ثم تسهيل عملية ملاحظته لتلك | يتعرض ها في المهمة؛ ومن | والتراكيب وإنتاجها. 
الحضية ناد لري 2 انهمها را 

التواصلي الذي يتعرض له بعد 

لل 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


(۳) معايير بناء المهام اللغوية التواصلية: 
بناء على التعريف الينيا بق للمهام اللغوية التواصلية الذي قدمه الباحث فى مصطلحات 


هو 


الدراسة» والذي يعد شاملا للمهارات الثلاث: الاستيعابية» والشعورية؛ والإنتاجية؛ فإنه ينبغى عند 


هو 


تصميم المواد التعليمية وتنفيذها بناء على مدخل المهام اللغوية التواصلية أن تتوافر المعايير الآتية: 


جدول رقم (5): معايير بناء المهام اللغوية التواصلية 


غا ال الال ل 


ينبغي عند تصميم المهمة التواصلية إحداث EET‏ اللغفة 
وعناصرهاء وح لو كانت المهمة ت ركز على مهارة واحدة» كالكتابة مثلاء 
أو تركز على عنصر واحد فقط» كالتراكيب النحوية أو المفردات مثلاء فإنه 
ينبغي إحداث تكامل بينها وبين المهارات والعناصر الأحرى» رغم أن التركيز 
سيكون على المهارة أو العنضر المستهدف. 
المهام اللغوية التواصلية الى تصمم بطريقة حيدة ينبغي أن توفر بيئفة حصبة 
للممارسة اللغوية لدى المتعلمين» فهي لا تكتفي بالتأصيل النظري فقط 
لأشكال الدخل اللغوي» وإنما ممارسته وتطبيقه؛ ولذلك لا بد أن تصمم المواد 
التعليمية القائمة على المهام بطريقة توفر فرص الممارسة للطلاب. 
ينبغي عند إعداد المهمة تقدتم مثيرات بصرية أو لغوية» تساعد على لفت انتباه 
المتعلمين إلى أشكال الدحل اللغوي المستهدفة؛ بحميث يستوعبها المتعلم, 
ويصبح على وعي بما؛ وصولا إلى قدرته على إنتاج أشكال لغوية حديدة 
ا على ھا فل 
المهمة الحيدة هي الي توفر فرص المشا ر كة اللغوية الفعالة لمنفذيهاء بحيث 
للمشا ر كين في المهمة دور قي صناعة الدحل اللغوي الذي يقدم فيها. 
توفر المهمة الجيدة فرص اكتساب الدخل اللغوي وتعلمه في مواقف حقيقية 
تواصلية» حيث لا يكتفي بمجرد التدريبات النمطية أو الآلية فقط لتثبيت 
الدخل اللغوي؛ فالهدف الأمثل لتعليم اللغة بواسطة المهام هو تدريب المتعلمين 
على التواصل باللغة» واكتساب أشكال الدخل اللغوي من خلال التواصل 
باللغة. 
المهمة الجيدة هي الي تصمم بطريقة تجعل الدحل اللغوي المقدّم-سواء أكان: 
مباشراء أم غير مباشر - قابلا للفهم» فلا يصعب فهمه على المتعلمين» ولا 
يكون مكافتًا لمستوى المتعلمين؛ فلا يقدّم حديدًا هم. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


واستيعابه لحاء ووعيه يما؛ فإنه يحاول إنتاج هذه الأشكال» فتارة يصيب» وتارة 
بخطئ» وهنا لا بد من التدحل الفوري للمعلم بتطبيق بعض إستراتيجيات 
التغذية الراحعة الفورية مع المتعلمين؛ لتعزيز الدحل اللغوي الذي تعلموه» أو 
ما وقعوا فيه من أخطاء. 
لا ت ركز المهمة التواصلية على الشكل فقطء وإنما توحه تركيزها أيضا إلى 
المعيى» فهي لا تعلم الصيغ والتراكيب اللغوية في فراغ» ولكن تربط بينها وبين 
وظيفتها الأساسية في المععئ» فالمهمة الجيدة هي ال تزاوج بين الشكل والمعى 
"الصحة اللغوية والطلاقة"» وإلا صارت المهمة مهمة شكلية بدلا من كوفا 


التأمل الذاقي تعطى المهمة اللغوية التواصلية فرصة للمتعلمين؛ ليتأملوا الدحل اللغوي الذي 


تعرضوا له ويقارنوا بين: ما يستخدمونه بالفعل» وما هو معروض عليهم؛ 


روصلا إلى الشكل اللغوي الصحيح» كما أفها تعطيهم الفرصة لتأمل 


منتوحاقم اللغوية الي أنتجوها في أثناء تأدية المهمة؛ ليدركوا مواطن الصحة 
والمخطأ فيما أنتجوه. 
تسعى المهمة التواصلية إلى تأصيل المعرفة النظرية بأشكال الدخل اللغويء 
وتحويلها إلى مهارة عملية آلية في الاستخدام اللغوي» وذلك من خلال 
استيعاب الدحل اللغوي» والوعي به ثم توظيفه في إيجاد منتج لغوي حديد 
المشارك في المهمة اللغوية. 
ينبغي عند تصميم المهمة اللغوية التواصلية أن توفر الفرصة للمشاركين في 
ا مهيمفة أن يسكثمروا ها تعلموه واكسبوة ق مواقق لعوية بعدندة»؛ يت 
ينطلق هؤلاء المشاركون من المواقف الحددة الي تعرضوا لما إلى مواقف أكثر 
واا 
يراعى عند تصميم المواد التعليمية القائمة على المهام اللغوية التواصلية أن 
تصمم بطريقة مرنة» تسمح بوحود روابط وإحالات وملفات إثرائية» تساعد 
الطلاب على الاستفادة من معطيات الشبكة العالمية "الإنترنت”؛ لأن هذا 
بدوره يساعد الطلاب على ممارسة اللغة والتواصل ها بشكل طبعي مرن. 
)٤(‏ خطوات وإجراءات تصميم المواد التعليمية وتنفيذها: 
تمر المهمة اللغوية التواصلية عند بنائها بثلاث مراحل رئيسة» يتفرع منها حطوات فرعية» 
يوضحها الشكل التالي: 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او قداو لها ضار يا 
7 مما 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مر كله ها تسل | لمهم 


کم و 


سكل رقم :)٣(‏ مراحل تصميم وتنفيذ المهام اللغوية التواصلية 


ويمكن تناول هذا المراحل بشيء من التحليل والتفصيل فيما يأتي: 
المرحلة الأولى ما قبل التصميم: 
ويك هذه المرحلة يقوم المعلم بالإجراءات الآتية: 


أولا- 


2 


۲ 


تحديد المهمة اللغوية التواصلية: حيث يبدأ المعلم بتحديد المهمة التواصلية الي يريد تدريب 
الطلاب عليهاء وال تمكنهم من التواصل في الحياة باستخدام اللغة بصورة طبعية» فقد تكون 
المهمة: وصف صورة» أو كتابة تعليق» أو مقارنة» أو تعليل» أو قراءة بعض التعليمات 
وتنفيذهاء أو اكتشاف الأخطاء... إلخ. 

إن ديك اة يساعد المعلم على تحديد أشكال الدحل اللغوي المناسبة هذه المهمة 
"مفردات- تراكيب نحوية- تراكيب صرفية... لخ » وال تيسر وتساعد المتعلمين على تنفيذ 
المهمة» وتوفر فرصة سانحة لاكتساب هذا الدحل اللغوي وتعلمه من خلال: التعرض» 
والملحوظة» والممارسة. 

ويك شكال الدحل اللغوي: وهي الى يريد المعلم إكسابما وتعليمها لطلابه» فمثلا يحدد: 
المفردات» والتراكيب المتوقع استخدامها في المهمة» ولا يشترط أن تتضمن كل مهمة كل 
هذه الأشكال» فرعا يحدد المعلم في مهمته مثلا بعض المفردات فقطء أو ت ركيبًا نحويًا معيناء 
كأدوات الاستفهام أو الأفعال أو الضمائر أو الصفات مثلاء ويكتفي بذلك فقط في المهممة 
اللغوية» ولكن الشرط الأساس هو ألا تتحول المهمة إلى جرد تدريبات نمطية على ت ركيب 
لغوي معين» وبذلك تفقد المهمة وظيفتها الأساسية في تحقيق التواصل اللغوي؛ لذا يفضل أن 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولى لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 


اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


تكون المهمة تكاملية» مع الالتزام بتواصلية المهمة وكونًا تؤدّى في سياق موقفي؛ .ما يبعدها 
عن التكلف والاصطناع. 

النا- تحليل أشكال الدخل اللغوي إلى مهام لغوية صغيرة: فيمكن تحليل أسلوب الاستفهام مثلا 
إلى: السؤال عن الزمان- السؤال عن المكان- السؤال عن الحال...وهكذاء ومهمة مثل 
وصف صورة بمكن تحليلها إلى: تحديد الألوان- تحديد الفروق- تحديد الحجم...إلخ؛ وذلك 
لأن التحليل والتجزيء يساعد على تيسير تعلم تلك المهام واكتسابها من قبل متعلمي اللغة, 
وأيضًا بيسر الأمر على المعلمين؛ حيث يساعدهم على تعليم تلك المهام وإكسابما لطلاقهم. 
(هداية هداية إبراهيم» COTTE‏ 

رابعا- تحديد الأدوار والضوابط: حيث يحدد المعلم الأدوار المناطة بكل من: المعلمء والمتعلم 
والجمهور» مع تحديد الضوابط والقوانين الى تضبط عملية السير في تنفيذ المهمة. 

المرحلة الثانية التصميم: 
و2 هذه المرحلة يقوم المعلم بالإجراءات الآتية: 

أولا- بناء النص أو احتياره: حيث يقوم المعلم ببناء النص مسموع- مقروء- محكي » وتفريغ 
الصيغ أو التراكيب المستهدفة داحل النص» مع محاولة أن يكون طبعيًا قدر الإمكان» ويمكن 
للمعلم أيضًا أن يختار نصًا تواصايًا دون أن يتدحل فيه» لكن يشترط أن يختار المعلم النص 
الذي يتناسب مع أشكال الدحل اللغوي المستهدفة» والذي يحقق أهداف المهمة الى حددها 
المعلم. 

ثانيا- إعداد سيناريو للمهمة: وفي هذه الخطوة يُوَصّف المعلم كل الأدوار والخطوات الى ستتم في 
المهمة؛ بحيث تأت المهمة محبوكة قدر الإمكان» مع تقليل فرص العشوائية والتوقفات المفاجئة. 

المرحلة الثالئة التنفين: 
وهذه المرحلة هي من أهم المراحل؛ لأنها الجانب العملي التطبيقي الذي يظهر للمتعلم» وهي 

الخطوات التنفيذية العملية الى يقوم بما المعلم داحل الصف» حيث يقوم المعلم بالإجراءات ال يعبر 


عنها الشكل الآن: 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ع 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


شكل رقم (5): خطوات تلغفيذ المهمة داخل الصف 

ويمكن تناول هذا الشكل بشيء من التفصيل فيما يأتي: 

أولا- عرض منظم تمهيدي: 

ويتم ذلك بعرض نص مسموع أو مشاهد أو مقروء» يتضمن تموذجًا للمهمة المراد تمريرها 
للطلاب وتدريبهم على تنفيذهاء فلو كانت المهمة هي المقارنة مثلاء يمكن أن يكون المنظم 
التمهيدي عبارة عن نص مسموع أو مشاهد أو مقروء؛ يقارن بين شخصيتين أو موقفين أو 
منتجين...إلخ» ومن ثم يمر المتعلم بعملية المقارنة في هذا المنظم .مما تتضمنه من دحل لغوي 
مستهدف» يساعده بعد ذلك على محاكاة هذه المهمة واستثمار هذا الدخل في منتج لغوي حديد 
يشبه ما تعرض له المتعلم في هذا المنظم التمهيدي. 

وهذا النص المعروض كمنظم يمكن أن يكون من إعداد المعلم أو يكون نضا أصيلاء ويفضل 
اا کر ص | أصيلاً؛ حي يتم اكتساب اللغة بصورة طبعية عفوية غير متكلفةء وإذا كان من 
صنع المعلم فإنه يفر غ فيه أشكال الدحل اللغوي المستهدّف مرور الطلاب يما: أصوات- مفردات- 
تراكيب...إلخ بدون تكلف» وإذا كان أصيلاء فعلى المعلم اختياره بعناية» بحيث يتضمن أشكال 
الدحل اللغوي المستهدفة قدر الإمكان. 

ويتم عرض المنظم التمهيدي على مستويين: هما: 
(أ) عرص مستمر: ويكون متصلاً دون توقف للنص المسموع أو المشاهد أو المقروء أو المحكي 

كمثير يقوم الطلاب ممحاكاته بعد ذلك. 


٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


(ب) عرض ولفت انتباه: وهنا يتم في أثناء العرض الثاني أو الثالث -حسب صعوبة النص- بعض 
التوقفات والتكرار لبعض أجزاء النص؛ للفت انتباه المتعلم لبعض المفردات أو الصيغ 
والتراكيب المستهدفة» وقد يستخدم المعلم لذلك: الصورء أو الإهاءات والإشارات» أو 
التمثيل» أو النقاش السريع» أو ا محسمات والأشكال...إلخ؛ وذلك بغرض لفت انتباه الطلاب 
إلى هذا الدحل اللغوي المتضمن في نص المهمة. 
ثانيا- عصف ذهني واستنطاق: 
حيث يتم عمل عصف ذهيئ ومناقشات: فردية» وثنائية» وف مجموعات حول النص المقدم 

في المنظم التمهيدي؛ وذلك يهدف توصل الطلاب إلى المنتجات الآتية: 
" الفهم العام للنص المنظم ولأفكاره الأساسية. 
" إعداد قائمة بأهم المفردات الى وردت في النص المنظم» واستنطاق معانيها. 
" الانتباه للصيغ والتراكيب المستهدفة في النص» وإدراك وظيفتها التواصلية. 
وفي هذه المرحلة يستعين المعلم بوسائل متعددة» تساعد الطلاب على عمليات العصف 

التخئ والتتخمين اوردق النض الط فقل: الصورة والماءاكة والتضيل» والسنات. .اد 

وبذلك يستطيع الطلاب أن يكونوا على وعي بالدحل اللغوي الذي تم تمريره بالمنظم التمهيدي. 
وقي هذه الخطوة يتيح المعلم الفرصة للطلاب ليتناقشوا في مجموعات وثنائيات» أو يتناقشوا 

مع المعلم» مع تدوين وتسجيل ما يتوصلون إليهم؛ وذلك بمدف زيادة وعيهم وإدراكهم للدخل 

اللغوي والصيغ والتراكيب المستهدفة؛ ومن ثم يسهل عليهم بعد ذلك محاكاة ما عرض عليهم, 

وتقديم منتج لغوي حديد بناء على المثيرات ال قدّمت لهم. 
و2 هذه المرحلة يتم تدريب الطلاب على آمرين» هما: 

) المفردات: حيث يتم تدريب الطلاب على استخدام وتوظيف المفردات الي اكتسبوها في 
المرحلة السابقة في سياقات متعددة وأكثر ثراء» وذلك من خلال تدريبات مختلفة؛ مقل: 
التوصيل» وإعادة الترتيب» والتكملة» والاستبعاد» والتصنيف» والعنقدة» وإعادة صياغة النص 
مع عمل بعض التغيرات فيه...إلخ؛ وذلك بمدف تثبيت هذا الدخل اللغوي من المفردات في 
حصيلة الطلاب اللغوية» وأيضًا توسعته وإثرائه من خلال توظيفه في سياقات تواصلية» 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية م 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وعنقدة هذه المفردات؛ وصولا لمستوى الفقرات المتكاملة والحديث المتواصل» وليس محرد 
الاكتفاء بكوما مفردات معزولة عن السياق التواصلي. 

(ب) التراكيب أو الوظائف النحوية: حيث يتم التركيز على الوظيفة النحوية المستهدفة في النص» 
وال تكون أكثر برورًا في النص وتؤدي دورًا وظيفيًا مهما في إتمام العملية التواصلية» وهنا 
يتم لفت انتباه المتعلم إلى هذا الت ركيب النحوي أو الصرق» وتدريبه على استخدامه وتوظيفه 
في مواقف تواصلية مشابمة؛ بحيث يكون على وعي هذا التركيب» ويستطيع استخدامه 


رابعا - المحاكاة: 
حيث يقوم الطلاب .عحاكاة ما قدّم لهم من مثيرات في موقف جديد يشبه الموقف الذي 
عرض عليهم» فلو كان المنظم التمهيدي يدور حول المقارنة بين منتجين مثلاء يمكن أن تكون 
ا محاكاة الى يقدمها الطلاب هي المقارنة بين دولتين مثلاء أو المقارنة بين حيوانين...وهكذاء ولو 
كان المنظم التمهيدي وصفا لصورة مثلاء يمكن أن تكون الحاكاة هنا وصفا لشخصية أو فهر أو 
صديق...إلخ» وني هذه المرحلة يقدّم المعلم الطلاقة على الصحة اللغوية» حيث يترك الفرصة 
للطلاب للانطلاق اللغوي من خلال التغاضي عن بعض الأخطاءء وخصوصًا غير التواصلية الي لا 
تؤثر في فهم محتوى الرسالة اللغوية» أما الأخطاء التواصلية الي تؤثر في فهم الرسالة اللغوية» فإن 
المعلم يدونها على السبورة» ولا يوقف سير المهمة» ولي النهاية يناقش هذه الأخطاء مع الطلاب بعد 
تأديتهم للمهمة التواصلية الى تحاكي المهمة الأصلية الى تعرضوا ها في المنظم التمهيدي. 
خامسا- تعزيز وتطوير الأآداء: 
وني هذه المرحلة يتم تعزيز وتطوير ما تعلمه الطالب من خلال ما يأن: 
8 تدريبات تواصلية تساعد على استخدام الدحل اللغوي المكتسب. 
إجراء نقاشات في مجموعات حول ما اكتسبه الطلاب» وتطوير ما به من ثغرات وأخطاء. 
ف ارات قف يك کس كل عار جر امن اناري :كسمب 
" تقديم بعض إستراتيجيات التغذية الراجعة» كالاستيضاح» والتحوير» والتقعيد والتصحيح 
الصريح» والاستنطاق...إلخ؛ لتعزيز وتطوير الأداء اللغوي للطلاب. 
" تكليف الطلاب بعمل قوائم وخرائط مفاهيم ومخططات ذهنية لما اكتسبوه من دحل لغفوي» 


ص مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وذلك من خلال العمل في مجموعات تعاونية» بحيث تكلف كل مجموعة بعمل من ذلك» وتقوم 
بعرضه أمام الطلاب؛ ليصبح الجميع على وعي بهذا الدحل اللغوي. 
سادسا- التوسع والاستثمار: 
وذلك بتوسيع دائرة المهمة اللغوية إلى ما هو أوسع منهاء مثل: 
2 تقدم ملخصات لا تم عرضه وتقديه. 
احتلاق مواقف مصطنعة ومفاحئة تشبه ما تدرب الطلاب عليه؛ ليعيدوا تدوير مااكتسبوه 
وتعلموه في هذه المواقف المصطنعة والمختلقة. 
8 إتاحة الفرصة للطلاب للتعبير الحر. 
" تكليف الطلاب بتنفيذ مهمات متشاية أكثر اتساعا. 
تكليف الطلاب بعنقدة مجموعة من المفردات الى تم اكتسابها (سبع مفردات مثلا)» وسرد قصة 
أو حكاية أو موقف أو رأي أو مقال باستخدام هذه المفردات» شريطة طبعية الحوار وعدم 
" بلورة الطلاب لآرائهم حول الحتوى الثقاقي والفكري المتضمّن في النصوص الي تم عرضهاء 
سواء أكانت: مسموعة» أم مقروءة» أم مشاهدة. 
() نماذج تطبيقية لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها 2 ضوء مدخل 
المهام اللخوية: 
قدم الباحث مجموعة من المواد التعليمية المصممة في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية في 
مستويات لغوية متباينة» وهي: (مهمة المقارنة في المستوى المبتدئ- مهمة المقارنة قي المستوى 
المتوسط- مهمة التعليل في المستوى المتقدم- مهمة الوصف في المستوى المتقدم)» وقد تم تناول ذلك 
اي ل انر 


)١(‏ انظر ملحق الدراسة: نماذج تطبيقية لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدحل المهام اللغوية التواصلية. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۷ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


توصيات البحت: 
توصي الدراسة ال حالية عا يأ : 

الاستفادة من مدخل المهام اللغوية التواصلية في تصميم النشاطات والمواد التعليمية الى تقدم 
لمتعلمي العربية لغة ثانية في حل مهارات اللغة وعناصرها في المستويات المختلفة. 

" الاستفادة من مدخل المهام اللغوية التواصلية كإستراتيجية تدريسية» يتم من خلاها اكتساب 
اللغة وتعلمهاء وزيادة الدحل اللغوي للطلاب من خلال الممارسة والتفاعل في أثناء تنفيذ 
المهام. 

عقد دورات تدريبية لمعلمي العربية لغة ثانية على تصميم المقررات والمواد التعليمية 
وإستراتيجيات وطرائق التدريس المرتبطة بما في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية. 

" مراعاة المعين والسياق في تعليم العربية» دون التركيز على الشكل فقط الذي يقدم الدخل 
اللغوي من خلال أمثلة جزئية مبتورة من سياقها المعنوي. 

" الموازنة في تعليم العربية بين: مراعاة الطلاقة من جهة» والصحة النحوية من جهة أخرى. 

" التركيز على التدريبات التواصلية الى تثبت وتعزيز الدحل اللغوي الذي يكتسبه متعلم اللفة 
الثانية. 

مخاطبة الحواس المختلفة في تعليم العربية» فالطالب يستمع» ويتحدث» ويقرأً» ويكتب مراعيا 
الأغاط الثقافية المحتلفة. 

" إتاحة فرص الحوار والممارسة والمشاركة الفعالة لمتعلم اللغة الثانية في أثناء تدريس اللغة الثانية 
من خلال مدخل المهام اللغوية التواصلية. 

الاهتمام بعمليات ضبط وتحديد الدحل اللغوي المناسب والقابل للفهم عند تصميم المواد 
التعليمية القائمة على المهام اللغوية التواصلية وتنفيذها في فصول تعليم العربية لغة ثانية. 

مفترحات الدراسة: 
يقترح البحث ال حالي الموضوعات البحثية الآتية: 

" التعلم القائم على المهام اللغوية التواصلية وأثره في إشباع الحاحات اللغوية لدى متعلمي العربية 


تحديد صعوبات التواصل الشفهى لدى متعلمى العربية لغة ثانية في أثناء تنفيذ المهام اللغوية في 


۳۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المستويات المختلفة. 
. التعلم القائم على المهام وأثره في تنمية مهارات الإنتاج الكتابي لدى متعلمي العربية لغة ثانية. 
" تعلم اللغة في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية ودوره في زيادة الدحل اللغوي لدى الطلاب. 
" الانغماس اللغوي ومدى تحققه في ضوء استخدام المهام اللغوية التواصلية في تعليم العربية لغة 
ادك 
. التعلم القائم على المهام وأثره في تنمية مهارات التواصل الشفهي لدى متعلمي العربية لغة ثانية. 
" المهام اللغوية التواصلية وأثرها في اكتساب المفردات اللغوية لدى متعلمي العربية لغة ثانية. 
" المهام اللغوية التواصلية وأثرها في مستوى القلق اللغوي لدى متعلمي العربية لغة ثانية. 
" المهام اللغوية التواصلية وأثرها في توحهات متعلمي اللغة الثانية في المستويات المختلفة. 
" فعالية برنامج قائم على المهام اللغوية التواصلية في تنمية مهارات الاستماع والتحدث لدى 


برنامج مقترح قائم على المهام اللغوية التواصلية وأثره في قناعات متعلمي العربية لغة ثانية 
وتوحهاتم نحوها. 
" التعلم القائم على المهام اللغوية التواصلية وأثره في تنمية مهارات الاستعداد اللغفوي لدى 


ملحق الدراسة نماذج تطبيقية لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها 
في ضود مدخل المهام اللغوية 
(المهمة الأولى: مهمة المقارنة/ المستوى المبتدئ) 


تحديد المهمة: المقارنة بين شخصين (لوريل وهاردي) ؟ 
# أهداف المهمة: 
١‏ - أن تقارن الطالبة بين لوريل وهاري بدقة من خلال الصور. 
؟- أن تستخدم الطالبة أفعل التفضيل في المقارنة بين لوريل وهاري. 
*- أن تكتسب الطالبة بعض المفردات الجديدة. 
؛- أن تكتب الطالبة جملا تحوي أفعل التفضيل من خلال المقارنة بين الشتاء والربييع 
والصيف ق المملكة وجنيف. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


8 محتوى المهمة: 

= مجموعة صورة مختلفة "للوريل وهاردي . 

= نص مقروء يتحدث عن صفات لوريل وهاردي . 

= صيغة لغوية مستهدفة (أفعل التفضيل)» ومفردات (كطويل» وقصير» ونحيف» وسمين, 
وثقيل» وذكي وغبي...إلخ). 
8 حطوات تنفيذ المهمة: 

(منظم تمهيدي): تعرض المعلمة على الطالبات نصا مقروءا يتحدث عن صفات لوريل 
وهاردي ويشمل على أفعل التفضيل: 


لوريل وهاردي فريق تمثيل ساخرء؛ مكون من ستان لوريل وأوليفر هاردي. 
ولوريل يمتل الشخصية الأنحف الذي يتميزيالغباء المفرط. 
أما هاردي فهو الأسمن والذي يحاول أن يظهر بمظهر الأذكى: بينما هو ليس 


دهده الدرجه من الذكاء. 

بے عام 1961م توب هاردي وبعد تسع سنوات توبك لوريل؛ ورغم مرور سنوات 
طويلة على رحيلهماء إلا أنهما مازالا الأكثر حضورًا 2 قلوب الملايين. ويعد 
لوريل هو الأكبر سنا والأقدم 4 الدخول لعالم الفن الساخر. 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او قداو لها ضار يا 
+6 ب + ع كك 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


من بعض الطالبات قراءته قراءة جهرية» بعدها تشرح المعلمة المفردات الصعبة: (فريق» حضوراء 


ثم تعرض المعلمة صورة اللوريل وهاردي 
وتسأل الطالبات كيف يبدو لوريل بالنسبة لهاردي مسن 
حيث الطول؟ 

ثم تعرض المعلمة صورة أخرى لهم يتضح فيها فرق آخرء 
وتسأل الطالبات كيف يبدو هاردي بالنسبة للوريل من 
حي الحجم؟ 

تدون المعلمة المقارنة الى ذكرقا الطالبات على السبورة 
(أقصرء أطول... إلخ) مع ترميزها باللون الأحمر. 

ثم تناقش المعلمة الطالبات في: 

= الكلمات (المرمزة) الى دلت على أفعل التفضيل؟ 

- ماذا تلحظين فيها؟ أو ما الذي يجمعها؟ 

= ما الوظيفة الى تؤديها؟ 

ثم تقسم المعلمة الطالبات جحموعات وتطلب منهن استنباط المقارنة بين لوريل وهاردي بجمل 
مستخدمات أفعل التفضيل الموحود في النص المقروء» ثم تدون المعلمة المقارنات الجديدة على 
السبورة (هاردي أذكي من لوريل/ لوريل أغبى من هاردي/ لوريل أكبر من هاردي/ لوريل 
أقدم من هاردي/ هاردي أبقى من لوريل عمرا...إلخ). 

تعيد المعلمة عرض النص المقروء بدون توقف مع محاولة لفت انتباه الطالبات واستثارتمن 
(للكلمات) الى تحتمل مقارنة ولم تتوصل للا الطالبات وذلك من خلال: التلميح بالإشارة» أو 
تمثيل (الكلمة)» أو ترميزها بلون أو حطء أو من خلال التعرف على الضد؛ ليتم التوصل لهذا 
الجدول. 


yT 
هاردي أذ كىن 0 لوريل‎ 


أو لوريل أغى من هاردي 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قفنت ا تتشيفكة 
اخداء من المر كر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
0 بداو لها تار يا 
اث ے 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


(تثبيت): تعرض المعلمة مجموعة من الصور المختلفة للوريل وهاردي وال تتضمن صفات 
متعددة لهما. 


تطلب المعلمة من الطالبات في كل مجموعة 

المقارنة بين لوريل وهاردي بجمل توي 
أفعل التفضيل وذلك من خلال: (الحجم- 
الابتسامة- الوزن- الشعر) مع تدوين المعلمة لكل جملة على السبورة. 

فتح الحال لنقاش الطالبات فيما بينهن» أو مع المعلمة» والإحابة عن استفساراقن» وتدوين 
جميع ما تم التوصل إليه في السبورة ومناقشتهن فيه إلى أن تضمن المعلمة تثبيت تركيب "أفعل 
التفضيل" لدى الطالبات. 

(محاكاة): = تقوم الطالبات ممحاكاة المهمة السابقة .مهمة جديدة من خلال المقارنة بين اثنتين 

من زميلاتهن في الصف واحدة من الحنسية الأفريقية وأحرى من الحنسية الآسيوية: 


(الطول, الحجم, الشعر, "اللون ويشمل: العينين, البشرة, الشعر" 


ويتطلب ے2 هذه المهمة أن: 
١‏ - تكون المقارنة من حيث: 
؟١-‏ أن تنفذ في مجموعات (تعاونية). 
وفي هذه الأثناء تقوم المعلمة .متابعة أخطاء الطالبات في أثناء التنفيذ» وبعد الانتهاء من المقارنة 


3 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز و' 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


تناقشهن ال طا اللاي وقعن بها وتصوها. 


(التعزيز): تعزز المعلمة ما تعلمته الطالبات من خلال احتبارات قصيرة (فردية) على جو : 


)١(‏ استخدمي أفعل التفضيل في المقارنة يحمل بين الليل والنهار في فصل الشتاء من حلال: 


0 


00 


/١ 


/ 


(الطول» الطقس» الهدوءع) 


/١‏ خالد أقوى من عمر في الجسم. 
؟/ نورة أفضل من فاطمة فى التحدث. 
امائي الفراغ بأفعل تفضيل مناسب: 


ا ............ من فهد قي الطباعة على الحاسوب 
۲ سارة هى سيو قل I E‏ 


(مع الالتزام بتقدهم تغذية راحعة من قبل المعلمة). 

(التوسع والاستثمار): 

عرض نص مسموع يقارن بين الشتاء والربيع والصيف في المملكة وجنيف (مع العلم أن 

النص لا يحوي أفعل التفضيل)» وهذا هو رابط النص: 

.aspx1-1-1۰/1/Lesson' ١ http://learnarabiconline.ksu.edu.sa/Unit 

تطلب المعلمة من الطالبة (بشكل فردي) تقدم ثلاث مقارنات من النص المسموع 
مستخدمة اسم التفضيل الذي تعلموه. 

تطلب المعلمة من الطالبات (بشكل فردي) كتابة ثلاث جمل مقارنة من خلال البيئة الأسرية 

للطالبات مستفيدة من الدحل اللغوي الذي تعلمته (مفردات› ده التفضيل). (أطولء 

أقصر» أكبر» أصغر, أكثرء أقل» أثقل» أحف...إل2). 


|٣‏ عرض صورة تحوي مقارنة بين عدة وسائل مواصلات (مع العلم أن المقارنة في الصورة لا 
تحوي أفعل التفضيل). 
# تطلب المعلمة من الطالبة (بشكل فردي) تقدم ثلاث مقارنات من الصورة مستخدمة 
اسم التفضيل الذي تعلموه. 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


هدد الطبعة 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرغا ورقيا 
او تداولها تساريا 
mm‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشرلمعهد ابن سينا 


again missed the bos WIN have to to walk to 
تی الیاصرے مرت الحجحديكاء  ساص سے سق اصل اتج‎ : 
. کے و محتة تقصت باح کے صار آلو کے‎ 


٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من ١‏ ْ ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


(المهمة الثانية: مهمة التعليل/ المستوى المتقدم) 


ما قبل التصميم: 
8 تحديد المّهمة اللغوية: 
تعليل أسباب كثرة النوم والخمول. 
لد شان الدحل اللغوي للمهمة: 
© قواعد نحوية: أدوات النصب (أن (لأن) /كي /حن / لام التعليل/ فاء السببية) + 
حروف الجر 
أساليب شائعة في التعليل: غالبًا / برأبي/ لعل / لما تسببه/ من وحهة نظري... 
مفردات معجمية: 
(الحرمونات» مرحلة البلو غ» الخمول» الغدة الدرقية:؛ المهدئات» الاكتقاب» 
الأنفلونزاء الوبائي» حلل» السهرء انغلاق» بجرى» مهربء النسيان» اللجوء. 
الدهون» التهابات» الأدوية» الاضطرابات التنفسية» المواد المنومة» القلق» الأمراض 
النفسية» المزمن) 
© مفردات لغوية: 
اتاد نوم × سهر / راحة × تعب/صحة × مرض / نشاط× كسل. 
ترادف: لل د اضطراب/خول = كسل/ ماسة = شديدة/قلق = توتر. 
(أهداف المهمة) 
" أن تعلل الطالبة لكثرة النوم والشعور بالنعاس. 
أن ا الطالبة أحد أساليب إبداء الرأي في أثناء التعليل (التعليل بالإثبات» الاحتمال» 
النفي...). 
gS SNE‏ 
١‏ - أن تستخدم الطالبة أساليب حديدة للتعليل مثل (من أسباب» أتوقع» برأبي...). 
؟- أن تحلل الطالبة كثرة النوم بسبب الشخير بأسلويا. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵ء 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


نشل د ؛ "تنهك 
إخداء من المركز 
ولا يسمح بنشرغا ورقيا 
او تداولها تساريا 
yy.‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۳- أن تعدد الطالبة بعض أسباب كثرة النوم. 
٤‏ - أن تصوغ الطالبة جملة تحتوي على تعليل آخر لكثرة النوم من وجهة نظرها. 
ه- أن تستخرج الطالبة معن كلمة (الاكتئاب) من خلال المعجم. 
7- أن وظف الطالبة استخدام الفاصلة المنقوطة (؛) قبل جملة التعليل أو ذكر السبب. 
ك أن شيط الطالبة أحد اساب كترة النوم لديها . 
۸- أن تبتعد الطالبة عن الأسباب الى تؤدي إلى كثرة النوم. 

(تتفيد المهمة): 


أ. (أسباب كثرة النوم والخمول) مقطع فيديو. 
https://www.youtube.com/watch?v=4MC-xU6g-0s‏ 


افو الشف | أغراطية ا 
داقر الشفير ر ماف أغرافيا أ 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المرد رها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ب. (منظم تمهيدي) نص منظور: 


إن كثيرا من الأشخاص يعانون من كثرة اللجوء إلى النوم والشعور بالخمول 
والنعاس وملازمة الفراش؛ ويرجع ذلك إلى عدة أسباب لعل من آبرزها: السمنة 
العالية وزيادة الدهون 2 الجسم؛ لما تسببه من تأثيرات على التنفس واضطرابات 2 
النوم. 

وغالبا ما تكون الإصابة بالتهابات الحلق والأنفلونزا من عوامل كثرة النوم؛ بسبب 
حدوث اضطرابات 2 إفرازات الغدة الدرقيةالآمرالذي يسبب الشعوربالنعاس 
والرغبة 4 النوم. وإن كثيرا من مرضى الكبد الوبائي والمصابين بأمراض القلب 
والكلى يشعرون يحاجة ماسة للنوم؛ لأن هذه الأمراض من كسل وخمول 2 كافة 
أعضاء الجسم. وإن حدوث بعض الاضطرابات 2 الهرمونات 2 مرحلة البلوغ يؤدي 
للشعور بالكسل وعدم الرغبة للقيام بأي نشاط فيتسبب بميل شديد للنوم. كما أن 
المداومة على الأدوية المحتوية على المهدئات والمواد المنومة يزيد من كثرة النوم. 
بالإضافة إلى حدوث خلل 2 ساعات النوم كالسهر والنوم 2 النهار يتسببان 2 
الشعور بالتعب والرغبة 4 النوم. وغالبا ما تؤدي اللاضطرابات النفسية القلق والتوتر 
والاكتئاب إلى كثرة النوم؛ كي يهربوا من عالمهم المؤلم» ويتمتعوا بالراحة 
والنسيان. 

وبرأيي إن فصل الشتاء يعد سبيًا رئيسًا للجوء كثير من الناس للنوم الكثير؛ رغبة 
2 الاستمتاع بالدفء» وحتى يبتعدوا عن التيارالبارد» هذاء ويكثر النوم بصورة 
خاصة لدی من يعانون من الشخير؛ إذ يتعرض مجرى الهواء للانغلاق بشكل كامل 
أو متقطع» وهذا بدوره يؤدي إلى اضطراب التنفس وعدم القدرة على النوم المستمر 
المريح وهو ما يؤدي إلى الرغبه 2 أوقات أطول من النوم... 

وآنت» هل تعانين من كثرة النوم والخمول؟ هل تعتقدين بوجود آسباب أخرى لكثرة 
النوم لديك من وجهة نظرك؟ 

اذحريها الآن. 


عللي لكثرة النوم لدى بعض الأشخاص؟ 

تؤدي بعض الأمراض كالأنفلونزا والتهاب الحلق للنعاس والرغبة للنوم. عللي لذلك؟ 
ما سبب كثرة نوم المرضى النفسيين؟ 

8 ما رأيك بارتباط فصل الشتاء بكثرة النوم والخمول؟ 

"# هل للشخير علاقة بكثرة النوم؟ فسري إجابتك. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e۷‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المداومة على الأدوية المحتوية على المهدئا 
والمواد المنومة يزيد من كثرة النوم 

ويرجحع ذلك إلى عدة أسباب لعل من 
أبرزها: السمنة العالية وزيادة الدهون في 


وغالبا ما تؤدي الاضطرابات النفسية القلق 

والتوتر والاكتقاب إلى كثرة النوم إذ 

يعتيزو له فهر با للراحة و الفسيات: 

وبرأبي إن :قصل الا يعد سيا وتا 

ا الكثير من الناس للنوم الكثير 

ويكثر النوم بصورة خاصة لدى من يعانون 

من الشخير؛ إذ يتعرض مجرى الهواء 

للانغلاق بشكل كامل أو متقطع» وهذا 

بدوره يؤدي إلى اضطراب التنفس وعدم 

القدرة على النوم المستمر المريح نما يؤدي 

إلى الرغبة في فترات أطول من النوم 

ج - (عصف ذهني)ء توضيح حول النص: 

۳. (تثبيت وإثراء) (مهارة تحدث» استماع» كتابة) كثرة السهر والنوم في ساعات متأحرة له أثر 

سبي على أفراد امجتمع صغارًا وكبارًا عللي لذلك (فيما لا يقل عن ٠٠١‏ كلمة (يحجب 
استخدام ما لا يقل عن 4 من أدوات النصب و” من حروف الجر أثناء التعليل) 


E۸‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


هدد االحطظبعة 
اخداء مسن المركر 
ولا يسمح بنشرها ورقيا 
او تداولها تجار یا 
mm‏ 


المنهح التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ملاحظة - حل السؤال بشكل فردي ثم فتح امجحال لنقاش الطالبات فيما بينهن» أو مع 
المعلمة» والإجحابة عن استفساراتمن» وتدوين جميع ما تم التوصل إليه في السبورة ومناقشتهن 
فيه إلى أن تضمن المعلمة تثبيت قدرة الطالبات على إبداء الرأي وإعطاء تعليلات منطقية. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹ 


لركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


2 1 Ia 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


تقوم الطالبات بمحاكةة المهمة السابقة بمهمة جديدة: 
من خلال :)تقسيم القاعة >٤‏ مجموعات مجموعة تطرح السؤال ومجموعة بحيب وبجموعة 
تدون الإجابة ومجموعة تعرض الإحابة ( 
# القضية: في القاعة الدراسية توحد عدة طالبات من جنسيات مختلفة وأعراق متباينة... ولكل 
طالبة هدف من بحيئها المعهد لتعلم العربية.... 
السؤال : ما أسباب بحيئك المعهد لتعلم العربية؟ ما أهدافك؟ وما مشاريعك المستقبلية بعد 
لا 
ويتطلب 2 هذه المهمة أن: 
١‏ - أن تكون الأسباب الي تطرحها المجموعة: 
(منطلقة من القضية» صادقة) 
اند أن تنفذ في مجموعات تعاونية) طرح قضية وتساؤل+ إحابة+ تدوين الإحابة+ عرضها (. 
د روعي aE UL OL N ga e e‏ 
أساليب التعليل الشائعة في العربية. 
وف هذه الأثناء تقوم المعلمة ممتابعة أخطاء الطالبات (تغذية راجعة) أثناء التنفيذ» وبعد 
الانتهاء تناقشهن بالأحطاء اللاق وقعن بحا وتصوما. 
ه ٠‏ التعزيز: (اختبارات قصيرة "فردية ))مهارة قرادة, استماع, كتابة) 


0۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


نشل د ؛ "تنهك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرغا ورقيا 
1 بداو لها تار يا 
yy.‏ 


المنهح التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


12014[-1127ع60111/1726 .»11 77013. https://www‏ (مدة المقطع ١:1١‏ د) 


Hi 
1 


حثنا الهدي النبوي على النوم على الجانب 

الأعن وحعل النوم على البطن مكروها... 

عللي بذ كر أسباب الندب وأسباب المنع 

(المطلوب ۳ أسباب لكل منهم باستخدام أداة تعايل 


شع اد رط Hai‏ 


اش يلباك ورل لسر ينا مير 


أسباب استحباب النوم على الجانب الأكن: 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵١‏ 


ادد "تتف 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرهاآ ورقيا 
او تداولها تجاريا 
yy.‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


جح - أكمل الفراغ بذكر تعليل علمي مناسب: 
١‏ لحم الخترير حرم على | لهت له 


؟. يكثر تساقط الشعر لعدة أسباب منها: 


٠ ١‏ التوسع والاستثمار: (مهارة استماع, كتابة) 
عرض نص مسموع يشمل تقرير عن سقوط الاندلس 
https://www.youtube.com/watch?v=FHqsrEcaR AU&feature=youtu. be‏ 


(مدة المقطع ۳:۱۹ د ) 
= بعد استماعك المقطع السابق اكتي نضا 
قصيرا يتضمن تعليل مناسب لا يلى:( ٠٠١‏ كلمة) 

. لاذا سقطت الأندلس؟ ٠‏ 

.هل كان الضراع البديق بي الأفدلس 
سببًا في سقوطها؟ 

هل اتقصال الأندلس خغرافيًا عن بقبة 
الوطن العربي كان عاملاً في فنائها؟ 

" هل الوحود الإسلامي في الأندلس كانت 
تحربة نمت وتطورت ثم أحبطت وخارت 
قواقا ا ت هعنم الأينس ال 
قامت عليها؟ | 


0۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


(المهمة الثالئة: مهمة الوصف/ المستوى المتقدم 


ويك الهمدف: تشجيع المتعلمات على التعبير عن مشاعرهن دون وف أو تردة؛ من خلال 
فعاليات لتعزيز وصف المشاعر. 
أشكال الدخل اللغوي: 
الت ركيب النحوي: الحال. / الت ركيب الصرثي: اسم المفعول. 
المفردات: يبتهل» لاحئون» يرزح» قفو وطأة» معاناة» ممتعة. 
الخطوة الأولى: المنظم التمهيدي: 
المواد المستخدمة: فلم فيديو بعنوان: أحواء عيد الفطر في بعض الدول الإسلامية. 
على الرابط الآ : Vkohttps://www.youtube.com/watch?v=EvI1M‏ الاع 
يتضمن المقطع النص التالي: 
«مكة المكرمة.. حيث قفو قلوب المسلمين ويتوجهون جميعا في صلاة العيد مستقبلين 
هذه البقعة الطاهرة. 
"# وما أن ينتهوا من صلاقهم حن يقول أحدهم للآخر: كل عام وأنتم بخير. 
كانوا خلال الأيام الماضية يبتهلون بالدعاء للأمة الإسلامية وللشعب السوري الذي يرزح 
تحت وطأة القصف والمعاناة. 
" هنا لاجئون سوريون.. يحتفلون بالعيد على طريقتهم» فالعيد من شعائر المسلمين» والحزن 
والصعوبات لا تعن بحال من الأحوال عدم الفرح بحضوره. 
هنا العراق.. تكون أسواق الحلوى والثياب والمكسرات على أتم الاستعداد ولن يخلو بيت 
منها في العيد. 
" أيام العيد راحة للكبار ومتعة للأطفال» رغم كل التحديات الى بعر يما البلاد» ومع وحود 
المنتزهات الكبيرة في بغداد فإن الأحياء تعتاد على أن تفرح الأطفال على طريقتها. 
ف گل دغل ظط هلك حى أن ساغات ا قل اليد تكن م ثارة وشياقة كارة 
أحرى. المهم أن المسلمين يثبتون أَمُم أمة واحدة». 
سير النشاط: مشاهدة مقطع فيديو يصف أجواء العيد في بعض الدول الإسلامية. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 0۲۳ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المقطع يشتمل على عدة مشاهد وهي كالآتي: 

المشهد الول المسلمون ف مكة: 

المشهد الثاني: المسلمون في سوريا. 

المشهد الغالف: المسلحوة ف الغراق. 

تكون المشاهدة مرتين: 

المشاهدة الأولى: كاملة مستمرة بدون انقطاع. 

المشاهدة الثانية: يكون فيها توقفات في عدة مواضع ترغب المعلمة في لفت انتباه المتعلمة 

إليهاء وتر كز هذه الوقفات على وصف مشاعر المسلمين. 

مواضع التوقف: حددت باللون الأ>مر في النص السابق. 

الهارة ا ا 
الخطوة الثانية: العصف الذهني والاستنطاق: 

الواف ااا خا جاو ضور 

سير النشاط: أولا: نقاش توضيحي وحوار حول محتوى النص: 

تطرح المعلمة بعض الأسئلة على المتعلمات لاستنطاقهن حول أجواء العيد في بعض الدول 
الإسلامية» يمكن طرحها كالآتي: 

٠‏ أين يعيش هؤلاء الأشخاص الموحودون في القيديو؟ 

۵ هل كان عليهم قيود في أثناء احتفالهم بالعيد؟ 

6 ما مشاعر المسلمين في العيد؟ 

ماذا يفعل المسلمون صباح العيد؟ 

و ك ال اللقيضين اسو داه 

الحدف منها الوصول إلى المفردات الي تصف المشاعر» والمفردات الغامضة لدى المتعلمات مع 
التركيز على التراكيب النحوية والصرفية الي ترغب المعلمة في تزويد المتعلمات ها. 

ثانيًا: نقاش حول أهم المفردات الي وردت في النص: بعد وصف المتعلمات لما شاهدنه من 
خلال الأسئلة المعطاة» يدور نقاش حول أهم المفردات غير المفهومة وتوضيحها بشرحها في سياق 
rll SE‏ تقوم الطالبة بإانشائه» ثم الشرح 


0٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


هذه الطبعة 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرغا ورقيا 
ام تداولها تساريا 
:1يئ<ظ>ؤ_ْآقَككئ /.4ا mm‏ 


المنهح التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها 


-المرادف: يدعو 
-الصورة 


إلى الأردن في مخيمات الزعتري. 


- مشهد تمثيلي للقاء أم بولدها المسافر (تمثله 
متعلمتان بتوجيه من المعلمة) 


دعن نل اب 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 66 


قفنت اا تتشيفك 
إهداء من المركز 
ولايسيح بنشرها ورقيا 
او تداولها تساريا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


-المثال: مناقشة حول وقوع فلسطين تحت وطأة 
إسرائيل. تطلب المعلمة من المتعلمات ذكر بعض 
صور الاضطهاد والتدخل في حياة الفلسطينيين 

* منع الصلاة في المسجد الأقصى مثلاً. 


- مثال: معاناة الفقر والجوع 
-معرفة المعئ بالمقارنة بين الصورتين 
E 2%‏ 


الأ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قفنت ا تتشيفكة 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او تداولها تساريا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ثالئا: يقدم الجدول السابق للمتعلمة فارغا لتقوم بتعبنته بنفسها. 
المهارات: الكتابة والكلام. 
العناصر: المفردات وقد تم وضعها في التراكيب المراد تزويدها للمتعلمين من حلال الشرح 
بالسياق» وهذه التراكيب هي: (الفعل اللازم والمتعدي» الحال). بالإضافة إلى عنصر (النطق 
والتنغيم) والذي يكون التركيز عليه عن طريق النطق الذي تكتسبه المتعلمة من خلال حديثها 
مع معلمتها وزميلاتها في الموقف التواصلي. 
المرحلة الثالثة: التثبيت والاثراء: 
المواد المستخدمة: أوراق عمل» بطاقات فيها صور مختلفة» بطاقات تحوي كلمات. 
سير الفعالية: تقدم المعلمة للمتعلمات تدريبين لكل عنصرء الأول منها للتغبيت والثاني للإثراء 
والتوسعة, 
التدريبات: أولا: المفردات: 
-١‏ من خلال البطاقات المعروضة أمامك» اربطي بين الصور التالية وما يتناسب معها من الجمل 
الى تصف مشاعر الصورة وتدل عليها. 


تهفو قلوب المشتاقين 
لقريهم وتدمع أعينهم 
حين افتراقهم 


5 اللاجثين من جراء | 
التفجيرات التي حدثت 2 
( باريس [ 


لعبت مع والدها لعبة ممتعة 
مسموعة 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵۷ 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


؟1- استعملي الكلمات التالية في كتابة قصة عن حال طفل يتيم بعد وفاة والديه: 

(يبتهل» يحزن» وطأة, المعاناة» ممتعة) 

ثانيا: التراكيب النحوية والصرفية: أولا: تعبئة الجدول 

.١‏ الحال: 

يستخدم هنا آلية السؤال للتعرف على الحال والوصول إلى القاعدة» إضافة إلى تقديم نموذج 
يكمل الفراغات التالية في ضوئه: 


1 9 له TT‏ 
إلى بيته 1 
لماذا ذهب الولدان صو نت وغرلافية نضية 
ا ا ی 0 الولدان 0 ش 
5 الطبي لطبيب الياء لأنه 


من خلال الأمثلة السابقة تصل المعلمة بالمتعلمة إلى القاعدة الي تنص على: 
تعريف الحال: هو وصف يذكر لبيان هيئة صاحبه عند وقوع الفعل وسال د بکیف» 


0۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


تطلب المعلمة من المعلمات تسجيلها كتابيا ومن ثم إعادة قراءتها بصوت 


وزن المضارع مع إبدال 
حرف المضارعة ميما 
مضمومة وفتح ما قبل 
الآخر 


من خلال الأمثلة السابقة تصل المعلمة بالمتعلمة إلى القاعدة التي تنص 
على: 

تعريفه: اسم يشتق من الفعل المبئ للمجهول للدلالة على وصف من يقع عليه الفعل 

كيف يصاغ: من الثلائي: على وزن مفعول» ومن غير الثلاثي على وزن المضارع مع إبدال 
حرف المضارعة ميما مضمومة وفتح ما قبل الآخر. 

تطلب المعلمة من المعلمات تسجيلها كتابيا ومن ثم إعادة قراءتها بصوت 
جهوري. 

ثانيا: إجابة عن نص: 

.١‏ اقرئي ثم أجيبي عن الأسئلة الآتية: 

الأحلاق الكريمة أساس النجاح» فاحرصوا عليها أيها الناس إذا أردتم أن تتحقق لكم السعادة» 
واعملوا دائبين بجد تتحقق آمالكم» واعملوا عملا صا حا فالدنيا زائلة» فما اتصف شعب بالأخلاق 


الفاضلة إلا عز وساد» وكان أبناؤه مرفوعين» وحققوا كل ما يتمنون. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقعك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها تاز يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


6 استخرجي مرخ لر 
E‏ 
اسم مفعول 
© أعربي ما تحته حط. 
المهارات: القراءة الصامتة» والكتابة. 
العناضر: المفرذات والتراكيب. 
الخطوة الرابعة: المحاكاة: 
تحاكي المتعلمات هذه المهمة .بمهمة حقيقية» وتعد المحاكاة المهمة الأدائية الكبرى» وهي إما 
محاكاة تخيلية» أو محاكاة بناء على مثير» وسنستخدم في هذه الخطوة المحاكاة التخيلية. 
سير النشاط: توزع المعلمة على المتعلمات كل متعلمة ورقتين: تطلب منهن في الورقة الأولى: 
كتابة (رسالة) إلى عزيزء وف الورقة الثانية: نسخ ما كتب في الورقة الأولى» مع عدم كتابة الاسم 
الصريح للمُرسل والمرسّل إليه» والرسالة بعنوان رسالي إلى من أحب " 
الهدف: 
© | ا متعلمات على وصف مشاعرهن بحرية تامة وبلا حجل أو تردد. 
۵ حلق روح المودة والتالف بين الزميلات في القاعة الصفية. 
تأخذ المعلمة ورقة من كل طالبة وتدع الأحرى بحوزة المتعلمة» وتضعها في صندوق ومن ثم 
تلتقط عددا من الرسائل ومن خلال لعبة الطائر يتم ربط الرسالة في منقار الطائر وإطلاقها في 
سقف القاعة الصفية والطالبة الى يسقط الطائر عندهاء تستلم الرسالة وتقرأها على زميلاقاء 
وكأما موجهة لما. 
المهارات: الكتابة» والقراءة. 
العناصر: المفردات» والتراكيب» والأصوات. 
الخطوة الخامسة: تطوير الأداء 
سير النشاط: أولاً: تصويب الأحطاء من حلال الزميلات (تقويم النظير)» حيث توزع المعلمة 
الرسائل بشكل عشوائي على المتعلمات وتطلب منهن تصويب الرسالة اليّ بأيديهن. 
ثانيا: تطلب المعلمة من كل متعلمة "تقويما ذاتيًا" لنسخة الرسالة التي 
بحوزتها. 


0 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إهداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او قداو لها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الخطوة السادسة: إعادة العرض: 

بعد التصويب تعطي المتعلمة مهلة ثلاث دقائق لإعادة ما كتبنه مع تعديل الأحطاء الب تم 
التنبيه عليها. 

الخطوة السابعة: الاستثمار والتوسعة: 

سير النشاط: تُنقل المتعلمة من البيئة الصفية إلى البيئة الحياتية كأن تدعو المعلمة المتعلمات إلى 


رحلة إلى حديقة زهور» حيث يوجد ألوان من الزهورء وتطلب منهن أن يخترن اللون المحبب هن 
و مادا يشعرن حياله. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولى لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


البيداغوجيا المعاكسة 
في تعليم اللغة العربية للناطقين بغبرها 
د. عبدالرحمن إكيدر 
مؤسسة الانتماء, جامعة القاضي عياض 
مراككش.ء الغغفرب 

ملخص: 

لقد أصبح من اللازم التفكير حديًا في السبل الكفيلة للارتقاء بالمنظومة التعليمية: لكونما 
ضرورة للانخراط في مجتمع المعرفة والانفتاح على حضارة العصرء فقد غدت الحاحة اليوم مااسة 
أكثر من أي وقت مضى إلى إعادة النظر في نظمنا التربوية الى مازالت تجنح نحو التقليدية في 
مناهجها وبراجها وطرق تدريسهاء فالتطورات الدولية الحاصلة فرضت على جميع المستويات أن 
تعطى الكلمة الآن للتقنية وما يرتبط بها من وسائل الاتصال والتواصل» حي نتمكن من مواكبة 
التطور» ونضمن بذلك تأمين حودة النظام التعليمي والارتقاء بهذه المنظومة. 

وتعد البيداغوجيا المعاكسة 10561566 علع 060280 ها من أحدث المقاربات التربوية الى 
تعتمد على الاستفادة من الطفرة المعلوماتية» وما حققته من قفزة نوعية في الرفع من حودة 
التعلمات في العديد من الدول الى تبنتها في مناهجها الدراسية» وما أفرزته من نتائج كمية ونوعية. 
ويعود فضل ظهور هذه المقاربة لأستاذ الفيزياء بجامعة هارفارد 11315810 الأمريكية إريك مازير 
Ei 211‏ في تسعينيات القرن الماضي» فقد تبنت دول الاتحاد الأوروبي وكندا هذه 
البيداغوجيا منذ ۷٠٠۲م‏ في مناهج التعليم الابتدائي والثانوي حصوصًا في اكتساب اللفات 
الأجنبية. وتمكن هذه البيداغوجيا من إعادة النظر في العملية التعليمية - التعلمية وتكييفها حسب 
مستوى المتعلمين وحسب الأهداف المخطط هاء والانتقال من نموذج تقليدي يركز على المدرس 
إلى نموذج حديث يتمحور حول المتعلم لتلبية حاجياته الفردية» وتشجيعه على التعلم الذاتي» وذلك 
من خلال توظيف مجموعة من الوسائط الرقمية. 

وستسعى الورقة البحنية المزمع تقديمها إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

# ما مرتكزات هذه المقاربة ومنطلقاتها؟ 

وما آليات تفعيلها وتطبيقها في تعلم اللغة العربية لغير الناطقين يما؟ 

وما النتائج المتوقعة حصدها؟ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقعك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السئوي العاشر لمعهد ابن سينا 
نهشديم: 
لقد أضحت اللغة العربية من أكثر اللغات الشرقية الى يرغب الطلاب الأحانب في تعلمهاء 


وقد لحظ مدى الإقبال المتزايد في الآونة الأخيرة على تعلم اللغة العربية من طرف الأحانب في 
المعاهد والجامعات» والذين اعتاد حلهم استخدام التقنية في حياتهم اليومية» ومنهم من اعتاد عليها 
حي في تعلماته منذ المستويات الدراسية الأولى. وهذا يدعونا للتفكير مليّا في تغيير طرق تعليم هذه 
اللغة لغير الناطقين اء خصوصًا وأن حل المؤسسات والجامعات والمعاهد مازالت تعتمد على 
أساليب تقليدية ومتجاوزة. 

إننا نريد أن نبين للآخحر أن لغتنا العربية مواكبة للعصرء وأا لغة سهلة بمكن اكتسابها أيضًا 
عن طريق ما توفره لنا التقنية. وأن هذه اللغة بمكن أن تكتسب كما تكتسب اللغات الأخرى في 
الدول الي قطعت أشواطا في تعليم اللغات الأجنبية. إننا نسعى لتحديث طرق تدريسنا هذه اللغفة 
وذلك بالانفتاح على مختلف المقاربات الي أعطت أكلها وأثبتت نحاعتها في تلك الدول» وتجاوز 
الأنماط الي عفا عليها الزمن وال تكرس القطيعة والانغلاق. 

| دمج النقلية في عملية التعليم والتعام: 

لقد باتت التقنيات الحديثة تفرض نفسها وبالحاح في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بماء بناء 
على الرغبة الشديدة في تطوير المناهج والبرامج المدرسة» حن تواكب جميع المستجدات الي 
تشهدها مختلف الميادين الحيوية» وح تتمكن من الانفتاح والظفر يممفتاح العلوم. فلقد أسهم إدماج 
الموارد الرقمية والمعلوماتية في التدريس في تيسير أنشطة الفصل» وتمكين أكبر قدر من المتعلمين من 
المشاركة الإيجابية. ف«لقد حولت العملية التعليمية التعلمية في العصر الحديث داحل الصف 
وخارحه إلى نشاط له أهداف ونتائج تخضع للقياس والتقنين» وأصبح للتقنيات التعليمية دور فاعل 
نين ملخلات هذا النشاط وغخرحاتة, وضارت تلك التقيات تؤدي: دورا مهما ف اتظوير عناصر 
النظام التربوي كافة بوجه عام وعناصر المنهج على وجه الخصوص» وحعلها أكثر فاعلية وكفاءة, 
وذلك من خلال الاستفادة منها في عملية التخطيط لهذه المناهج وتنفيذها وتقوبمها ومتابعتها 
وتطويرها ما يسهم بشكل كبير في تحقيق أهدافها الور 


٥ «۲‏ م» ص 550. 
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المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وتعد الوسائط التقنية من الوسائل التعليمية التي تروم تحسين العملية 
التعليمية التعلمية؛ ومن أبرزها: شبكة الإنترنت» والحاسوبء والهواتف 
الذكية؛ والتسجيلات الصوتية؛ والفيديوء إلخ» وتؤدي هذه الوسائط مجموعة 
من الأدوار نذكر أهمها : 

1 - إغناء التعليم: 

أوضحت الدراسات والأبحاث أن الوسائط التقنية تؤدي دورا جوهريا في إثراء التعليم وتوسيع 
خبرات المتعلم وتيسير بناء المفاهيم وتخطي الحدود الجغرافية والطبيعية باستخدام وسائل اتصال 
متنوعة تعرض الرسائل التعليمية بأساليب مثيرة ومشوقة وجذابة. 

ب - تحقيق اقتصادية التعليم: 

ويقصد بذلك جعل العملية التعليمية اقتصادية بدرحة أكبر من خلال زيادة نسبة التعلم إلى 
تكلفته؛ فال هدف الرئيس هذه الوسائط التقنية التعليمية هو تحقيق أهداف تعلم قابلة للقياس مستوى 
فعال وبأقل قدر من التكلفة في الوقت والحهد والمصادر» فهي توفر هامشًا زمنيًا يكن استثماره في 
أنشطة أخحرى من قبيل التدريبات والدعم. 

ج - المساعدة على استثارة اهتمام المتعلم وإشباع حاجته للتعلم: 

«يكتسب المتعلم من خلال استخدام الوسائل التعليمية المختلفة بعض الخبرات الي تثير 
اهتمامه وتحقق أهدافه. وكلما كانت الخبرات التعليمية الى يمر بها المتعلم أقرب إلى الواقعية أصبح 
ها معن ملموسًا ووثيق الصلة بالأهداف الي يسعى هذا المتعلم إلى تحقيقهاء والرغبات الى يتوق 
إلى إشباعها. 

د - المساعدة على اشتراك جميع حواس المتعلم ‏ عملية التعلم: 

إن اشتراك جميع الحواس في عمليات التعليم يؤدي إلى ترسيخ هذا التعلم وتعميقه» وبخاصة 
أن الوسائل التعليمية تساعد على إشراك جميع حواس المتعلم» وهذا يساعد على بقاء أثر التعلم 
وة 

و - المساعدة 4 زيادة مشاركة المتعلم الإيجابية 4 اكتساب الخبرة: 

تنمي الوسائل التعليمية قدرة المتعلم على التأمل ودقة الملحوظة واتباع التفكير العلمي للوصول 
إلى حل المشكلات. وهذا الأسلوب يؤدي بالضرورة إلى تحسين نوعية التعلم ورفع الأداء عند 
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بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


0000-6 
ي - تأهيل خبرة المتعلم وجعله أكثر استعدادا للتعلم: 
ويتحقق هذا التأهيل ببعث التحفيز واستثارة الدافعية لديه» وذلك باستخدام وسائل تعليمية 
متنوعة يكتسب المتعلم من خلاها مجموعة من الخبرات جحعله أكثر استعدادًا لتحقيق أهداف تعلمه» 
وهو ما يساعد على جعل العملية التعليمية التعلمية تحقق أهدافها المسطرة» وتترقي نحو الجودة 
المنشودة. 
ويمكن توظيف التقنية الحديثة 2 التدريس بصيغ مختلفة» فقد حدد 
كل من كلارك (013:1) وهاراسيم (Harasim)‏ ثلاثة نماذج لتوظيف التعليم 
الرقمي 2 التدريس» وهي: 
١‏ - النموذج المساعد أو المكمل (30[01214 7200616) إذ يوظف المدرس بعض الوسائل 
الإلكترونية الحديثة توظيفا جزئيّاء كأن يطلب من المتعلمين الاطلاع على درس أو مقطع 
معين على شبكة الإنترنت أو على قرص مدمج أو حل الأسئلة المطروحة على هذا الموقع. 
؟ - النموذج الممزوج: (1216816 7200616) وفيه يطبق التعليم الإلكترون مدموجا مع التعليم 
الصفي الاعتيادي» حيث تستخدم بعض أدوات التعليم الإلكترون لإنحاز جزء من الدرس. 
٣‏ - النموذج المنفرد (©1111011 7200616) توظف التقنيات الحديثة وحدها في إبحاز عملية التعليم 
وال 00 
وقد أفضى تطوير النموذج الأول لبروز نمط آخر يعد أكثر شمولية وفاعلية» وهو النموذج 
الذي أطلق عليه اسم: البيداغوجيا المعاكسة . 
۲ - منطلتات البيداغوجيا المحاكسة: 
يطلق مصطلح بيداغوجيا على «لفظ عام ينطبق على كل ما له ارتباط بالعلاقة القائمة بين 
مدرس وتلميذ بغرض تعليم أو تربية الطفل أو الراشد. وبالانطلاق من مستويات مختلفة بمكن تمييز 
استعمالين للفظ بيداغوجيا أكثر تحديدًا وهما: )١(‏ حقل معرفي قوامه تفكير فلسفي وسيكولوحي 
في غايات وتوجهات الأفعال المطلوب ممارستهاء في وضعية التعليم أو التربية» على الطفل أو الراشد 


)١١‏ انظر: إضاءات» ص 1٠‏ 7؟. 
Ann Kovalchick and kara dawson. Education and Technology: An Encyclopedia, .ABC‏ )2( 
.64 م ,1 CLIO - Santa Barbara- California. Volume‏ 
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قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
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او يداو لها تحار يا 
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المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


أو بواسطتهما. وتندرج ضمن هذا التصور» على سبيل المثال» مبادئ التبسيط» والتدرج» والمنافسة» 
(۲) نشاط عملي يتكون من مجموع تصرفات المدرس والمتعلمين داحل القسم. وهذا حكن تعريف 
البيداغوجيا باعتبارها اختيار طريقة ما في التدريس أو إحراءات وتقنيات معينة» وتوظيفها بارتباط 
مع وضعية تعليمية»” '. إن مفهوم البيداغوجيا يحيل على الطريقة أو الأسلوب المعتمد في التدريس» 
وهو شكل من أشكال العمل الديداكتيكي داخل الوضعية التعليمية التعلمية تجمع بين المدرس 
والمتعلم في تفاعل مستمر سعيا لبلوغ هدف محدد. ومن أهم الأفاط البيداغوجيا المتداولة: 
الببداغوجفيا الفارقة ييدذاغوهيا الأحداف» ويداغرجيا الكفايات» و بيذاغر جا اطا باغو جا 
الإدماج... إ. 

ومن الأنماط الحديدة الى برزت في الآونة الأخيرة ما يصطلح عليه ب البيداغوجيا المعاكسة 
inversée‏ عأع 60380 18 أو طريقة "الفصل المعكوس" «la classe inversée‏ أو ) flipped‏ 
و وهي بيداغوجيا تستثمر الطفرة المعلوماتية الى يشهدها العالم» وترتكز هذه المقاربة 
على إحداث تغيير حذري في الفصل الدراسي» حيث يصبح المتعلم هو الفاعل الحقيقي في العملية 
التعليمية التعلمية بدل النمط التقليدي الذي يكون فيه المتعلم سلبيًا مكتفيًا بالتلقي دون الإسهام في 
بلورة معارفه. 

تقوم هذه العملية على النحو الآن: يتلقى المتعلمون الدروس قي شكل موارد رقمية (عادة 
أشرطة الفيديو) يشاهدونها في منازلهم بدل إنحاز الوجبات المتزلية» وال كانت جز سابقا في 
المنزل. وتسمح هذه الطريقة من ربح الوقت في الفصل لإنحاز الأنشطة» ومشروعات امحموعات 
والتبادلات وال تعطي معن حقيقيا للمحتوى الدراسي. هناك العديد من المتغيرات الممكنة» ولكن 
الغاية هي الانتقال من نموذج يركز على المدرس إلى نموذج يتمحور حول المتعلم وذلك تمدف 
الاستجابة لحاجاته الفردية الخاصة. 

لقد لقيت هذه الطريقة بحاحا كبيرا ومتزايدا من قبل المدرسين في مختلف أرجاء العالم مهن 
غيروا طريقتهم في التعامل مع الفصل» وذلك من أحل الانتقال إلى نموذج عملي وإنساني. إن هذا 
النموذج ينطلق من فكرة جحد بسيطة مفادها: إن الزمن الفصلي ثمين» لذا يحب حسن استغلاله من 


)١١‏ عبدالكريم غريب ومجموعة من المؤلفين» معجم علوم التربية» سلسلة علوم التربية ٠ - ٩‏ منشورات عام التربيية» 
الدان البيضاء» عل ۲ م۰ ص 555. 
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قدت التكيقك 
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بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


أحل التفاعل والعمل الجماعي» وذلك بدلا من ترك شخص واحد يتكلم. إا وسيلة لإعادة النظر 
فيما يحدث في الفصل الدراسي لتعزيز تحربة التعلم» وهي أداة تمكن المدرس من تكييفها وفقا 
للمتعلمين ولحاجياته. 

توضع الدروس رهن إشارة المتعلمين» ويمكن أن تكون من مصادر مختلفة» ما في ذلك ما يقوم 
به المدرس نفسه من إنشاء محتوى خاص به» وقد لوحظ أن المتعلمين أنفسهم يقترحون أشرطة 
الفيديو الخاصة بهم» وبمكن للمدرس توظيفها وتعميمها بين المتعلمين. إن مزايا هذا النموذج كثيرة» 
على أن أهم شيء تلك الحرية الى تنيحهاء فهي تحرر المتعلمين من الجلوس في صمت لعدة 
ساعات» إذ تمكنهم من التفاعل الغيئ مع المدرس وباقي المتعلمين» كما أنها تحرر المدرس أيضضاء 
والذي لم يعد مضطرا لتكرار الدروس نفسها مع الفصول الأخرى وهذا يبعد عن هذه العملية 
مظاهر الرتابة والملل» فقد أصبح للمدرس الوقت الكافي مع جميع المتعلمين فرادى أو جماعات. لقد 
أضحت مهمته تكمن في التوحيه والمصاحبة والمواكبة الدائمة» وهذا يسمح له من جهة بالتعرف 
أكثر على المتعلمين وفهم حاجياتمم ومن جهة أخرى تحديد صعوباتهم والتخطيط لتجاوزها وسد 
تغراتهم. كما أنها أكثر جدوىء لأن المتعلمين أصبحوا جزءا في العملية التعليمية التعلمية» كما أن 
العلاقات تغدو أكثر حميمية» وبالتالي تكون نتائج التحصيل أحسن والمردودية أفضل. ومن الناحية 
العملية» فالمتعلم الذي يجد صعوبة بحاه مشكل ما وهو مفرده في المنزل» فإنه لن يواحه مجددا هذه 
الصعوبة» لأن هذا العمل سينجز داحل الفصل في شكل ورشات وبجموعات العمل. ومن ناحية 
أحرى» فعندما يشاهد المتعلم تلك الأشرطة؛ بمكن له التحكم فيها يدويا في أي وقت (توقيف - 
إعادة للخلف - رفع الصوت...)» وعتابعتها لعدة مرات حن يتمكن من الاستيعاب والفهم. 
وتمكنه أيضا من تسجيل تساؤلاته وتدوين ملحوظاته وال سيطرحها لاحقا على مدرسه. وذلك 
بخلاف النموذج التقليدي» إذ إن قليلا من المتعلمين من يجرؤ على مقاطعة الدرس لطرح تساؤلات 
أو استفسارات عندما يتعذر عليهم فهم محتويات الدرس. كما لا تمكن هذه الطريقة التقليدية 
المدرس من أن يجيب على كل التساؤلات ويذلل الصعوبات الي تعترض سير التعلم» وذلك لضيق 
الوقت. 

من أحل جميع هذه المتطلبات وغيرهاء فإن مفهوم البيداغوجيا المعاكسة يستحق منا أن نوليه 
مزيدا من الاهتمام» إن النموذج القدمم كانت له أسباب عدم وحود وسائل نقل المعرفة» أما الآنء 
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م يعد هناك أي سبب» وذلك بفضل ما توفر التقنية» لذا يجب أن نكون نفعيين ولنقدم الأفضل 
لطلابناء حي نعطي معن للتعلم ونحبب المتعلمين في التعلم” . 

-١‏ نظرة تاريخية: 

ويعود فضل ظهور هذه المقاربة لأستاذ الفيزياء بجامعة هارفارد 113157310 الأمريكية إريك 
مازير M2۲‏ 1/1160 في تسعينيات القرن الماضي» فقد قادته بحربة التعليم بالقرين سنة ۱۹۹۱م إلى 
اعتماد الطريقة المعاكسة في التدريس سنة ۱۹۹۷م. وفي سنة "٠٠7٠م‏ أنشأ سلمان خان 52160812 
و أكادعية رائدة في محال التعلم عن طريق البيداغوجيا المعاكسة» حيث وضع بجموعة 
الأشرطة على موقع الأكادمية. وقد لقي هذا الموقع نحاحا كبيرا إذ يضم أكثر من ٤٠٠٠‏ شريط 
وشاهده أكثر من ٠٠١‏ مليون شخص. وللإشارة فإن أغلب الدروس تم تسجيلها صوتيا. وي سنة 
۰۷م قام الأستاذان أرون سامس 53105 ۸4۲0۸ وجونثان برغمان 28618108112 Jonathan‏ 
بوضع دروس على شبكة الإنترنت للطلاب المتغيبين عن حصص مادة الفيزياء» غير أنهما لاحظا أن 
حي الطلاب الذين حضروا الحصص قد تابعوا تلك الدروس على الإنترنت» وبالتالي تولدت لديهم 
فكرة تعميم هذه التجربة على جميع الطلاب. 

وقررت الكندية أنيك أرسنوط كارتر 0031161 4156121116 )icرAn‏ مدرسة الرياضيات 
والتاريخ والإبحليزية .مدرسة ماسكاري 72503166 العمومية مدينة مونكتون 7/1020]01 في 
أقصى الحنوب الشرقي من كنداء اعتماد (غرفة التدريس المعكوسة) 1561966 La Classe‏ 
بيداغو حيا حديدة على الطريقة الكندية» فقد تبنت هذه الطريقة في التدريس لتتفادى من خلالها 
تخصيص الوقت الرسمي داحل القسم لإلقاء الدرس» لتجعله مخصصا لمصاحبة المتعلمين الذين تتبعوا 
الدرس و(فهموه) بواسطة الموقع الخاص بم» وأيضًا بواسطة موقع اليوتوب 3901160166 الخاص 
بالأستاذة. وهي دروس تستهدف تلاميذ السنة السابعة. حيث قررت الأستاذة منذ ربيع ۲٠١۲م‏ 
تقديم الدروس عن طريق هذا الموقع مع تخصيص أنشطة القسم للدعم وللواحبات» وبالتالي عكست 
المسار التقليدي المتعارف: (القسم - المنزل) ليصبح امل القسم). والطريقة بدت جد ناجحة 
خاصة مع الفصول المتعثرة. لقد كان الحدف في البداية مساعدة المتعلمين الذين يجدون صعوبة في 
التحصيل وتحسين المستوى إلا أنه مع مرور الوقت لحظت أن الطريقة ساعدت جميع الفغات. 


:Classe Inversêe انظر الرابط:‎ )1١9 
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> دور البيداغوجيا المعاكسة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: 

تسعى البيداغوجيا المعاكسة إلى جعل المتعلم يوظف أكثر من حاسة في أثناء عملية التعلم 
ورفع قدرته على الاحتفاظ والمعرفة والفهم. فقد أثبتت الدراسات أن الإنسان يتعلم بنسبة // 
عن طريق حاسة البصر» وبنسبة 7/١١‏ عن طريق حاسة السمع. وتعلم أي اللغة لا يخرج عن هذا 
الإطار» وعلى هذا الأساس ترتكز البيداغوجيا المعاكسة في استثمار كل الوسائط البصرية والسمعية 
ال من شأما المساهمة في اكتساب اللغة .مختلف مكوناتا ومهاراتما. وبمكن في هذا الصدد 
الاستفادة من هذه الطريقة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يما نظرا لما هذه البيداغوجيا من 
اياك اها 

آ - ريح الوقت: 

الطريقة تمكن من ربح الوقت بالنسبة للمتعلمين المتفوقين والسريعي الفهم الذين كانوا 
يشعرون بالملل في أثناء إعادة الشرح عدة مرات داخل الفصل» وهكذا يمكن للمدرس التعامل مع 
هذه الوضعية بتكوين مجموعات لإبحاز تمارين وانشطة فصلية تستهدف مختلف مهارات اللغة 
العربية» وبالتالي توفير هامش مناورات حديد من أجل التقدم وتحسين المستوى» هامش لم يكن 
موجودًا سابقا. إن هذه الطريقة تروم تحسين نوعية التعليم وزيادة فاعليته ونجاعفقه من خلال 
الاقتصاد في الجهد والوقت. 

ب - مراعاة الفروق الفردية: 

تمكن البيداغوجيا المعاكسة المتعلمين المتعثرين من إعادة الاستماع للدرس ومشاهدته أكثر من 
مرة على الإنترنت أو الوسائط الأحرى» وبالتالي فإن المدرس لن يكون ملزمًا بإعادة الدرس لمرات 
متعددة داحل الفصل. هكذا الكل يتابع الدرس حسب سرعته وإيقاعه الخاصين. فهي توفر للمتعلم 
الوقت الكاقي ليعمل حسب طاقته. کول كل ھی وونے Bissonnette‏ و 
1 بخصوص فاعلية هذه البيداغوحيا ودورها في مراعاة الفروق الفردية: «قليلة هي 
الدراسات التجريبية الي أثبتت حدوى الفصل المعكوس في حين أن هذا التدريس فعال للمتعلمين 
e‏ 


(1) Bissonnette, 5. et Gauthier, C. (2013). Faire la classe a Uendroit ou 8 Penvers? Formation et 


profession Revue scientifique internationale en éducation, 20 (1), p 32-40. 
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ج - تشجيع التعلم الذاتي: 

تمكن البيداغوجيا المعاكسة متعلمي اللغة العربية من التعلم الذاتي» فهي تدعو إلى «توزيع المهام 
بين المعلم والطالب وبين ما يتم في حجرة الدراسة وما يتم خارجهاء وتحديد الدور الذي يقوم به 
الكتاب المدرسي (المقرر) من حانب» وما تقوم به المواد الإضافية والمواد الحرة من حانب آخرء 
وعلى هذا فالتدريس مشاركة وتفاعل وليس تلقيناء حي يستطيع الطالب الاستقلال في التعلم 
والاعتماد على النفس والتعلم الذاتي» كل بطريقته الخاصة» لذلك فحجرة الدراسة للنقاش في المادة 
الي يحضرها الطلاب بأنفسهم من الخارج» وليست لتلقين النصوص الي يحضرها TE‏ 
فهذه البيداغوحيا تمكن المتعلم من تقويم كفاياته من معارف ومهارات» وتساعده على التقدم في 
التحصيل والتطوير وفق منهجية تقوعية مستمرة ومتجددة. 

د - تعلم اللغة العربية لأهداف خاصة: 

تسهم هذه البيداغوجيا في تعلم اللغة العربية لغير الناطقين بما حسب غايات كل متعلم 
وأهدافه الخاصة» لما توفره تلك الوسائط من إمكانيات ومواد غنية في مختلف الحالات (دبلوماسية 
أو دينية أو سياحية أو بحارية...). و«مكن القول: إن أهم خصائص مناهج تعليم اللغة العربية 
لأغراض خاصة هي : 
الت ركيز على المتعلم وحاجاته الخاصة. 
توظيف الأهداف وامحتوى والمنهجيات التدريسية لإعانة الدارس على استخدام العربية في 

المواقف الى ينوي استخدام اللغة فيها. 
الت ركيز على اللغويات والمهارات وأساليب الخطابة المناسبة هذه المواقف الى يستخدم فيها 

المتعلم اللغة»” " . 

هكا مكن للمدرس جه اا لمن ررد تة معينة تستجيب لطبيعة أهدافهم الخاصة» 
وما يتطلعون إلى تعلمه وذلك في إطار وضعيات تواصلية مختلفة. 


)١(‏ علي أحمد مدكور - يمان أحمد هريديء تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها النظرية والتطبيق» دار الفكر العربي» 
القاهرة» طط ١)1ا٠56م.‏ ص .١١١6‏ 
(۲) تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها النظرية والتطبيق» ص ١٠٠١‏ . 
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و- تحفيزالمتعلمين وإشباع حاجاتهم للتعلم: 

إن النماذج والأفلام التعليمية والصور وغيرها من الوسائل التعليمية» تقدم خبرات متنوعة 
يأحذ كل متعلم منها ما يحقق أهدافه ويثير اهتمامه» كما تتيح له أن يصادف في أثناء البحث 
التجريبي معطيات أو نتائج لم يكن يتوقعها لكنها مهمة وحد مفيدة. أضف إلى ذلك زيادة 
المشاركة الإيجابية لجماعة الفصل في اكتساب وتنمية كفايات نوعية من خلال التأمل ودقة 
المللحوظة» ومن أمثلة ذلك عرض الأفلام ومشاهدا بغية الوصول إلى الإحابة عن التساؤلات. 

كما تمكن البيداغوجيا المعاكسة المتعلم من التعلم في أماكن متنوعة» وتزوده بالتغذية الراجعة 
الفورية. إضافة إلى تحقق المتعة والتفاعل والتنوع المطلوب في العملية التعليمية التعلمية. 

۵ _آليات التفعيل والتطبيق: 

يمكن تطبيق هذه البيداغوجيا في تعلم اللغة العربية لغير الناطقين بها وفق المراحل الآتية: مر حلة 
التحطيط - مرحلة الإبحاز حارج الفصل - مرحلة الإبحاز داحل الفصل - مرحلة التقويم. 

E‏ التخطيط: 

يفكر المدرس في الحتوى التعليمي المراد تدريسه بواسطة هذه الطريقة. فإذا لم يد أشرطة 
مناسبة على الشبكة العنكبوتية» يمكنه إبحاز مقاطع أو وصلات انطلاقا من الوسائل التقنية المتااحة 
له: كاميرا رقمية» برمحيات» لوحة إلكترونية... إلخ» حسب الحالة. ويمكنه توضيح ذلك من خلال 
تعليقاته وتوضيحاته (بالصوت والصورة). أو ببساطة يمكنه تسجيل درس نموذجي للمحتويات 
نظريًا. مع ضرورة التفكير في برجة أنشطة صفية إلزامية» ولكن أيضًا وبالموازاة أنشطة متقدمة 
للمتغلمين المتفوقيق. 

۲ الإنجاز خارج الفصل: 

على الدرس أن يا كن هن أن الان امعو | خد هذه المقارية اليد افوس للترو 
وذلك ضمائًا لنجاحهاء لأن ذلك يتطلب انخراطًا كبيرًا من حهتهم. ويجب على المدرسين القدرج 
في اتباع هذه الطريقة مع طلابهم ندا من E‏ إلى الصعب» ومن الأنشطة البسيطة إلى الأنشطة 
لمركبة. إذ يجب أن يكون التعلم حارج الفصل نشطا وفعالاء مرفقا ببعض المهام الإضافية: كتابة 
بعض الكلمات وال حمل وترديدها وقراءة بعض المقاطع» أو حن إبحاز ملخص للمحتوى أو أسئلة 
للفهم حسب المهارة المراد اكتسابما. فالهدف هو ضمان أن يكون المتعلم على بينة من الأمر. 
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وبمكن الاستفادة في هذا امجال من برنامج البوربوينت 7201126 04801861 والأفلام القصيرة المادفة في 
اليوتيوب 78/011]116... إلخ. 

۳- الإنجازداخل الفصل: 

في أثناء الزمن الفصليء يُدعى المتعلم ليكون نشيطًا في تعلماته» وذلك من خلال تعزيز إنماز 
الأنشطة» عبر تمارين أو تحارب» وذلك ليعيد استثمار الحتوى المشاهد في الأشرطة؛ وق أثناء ذلك 
يؤدي المدرس دور الموجه والمصاحب» وهذا لا يستبعد التذكير (كإعادة إحراء حوار» أو طريقة 
كتابة الحرف أو الكلمة» أو التذكير بطريقة النطق.. إلخ)» حن يستطيع المتعلم استعادة بض 
امحتويات. إن هذه العملية تتطلب نوعا من التعاون بين المتعلمين» وتسمح هذه الطريقة للمدرس 
لكي يربح الوقت ليكرسه للمتعلمين المتعثرين أو أولئك الذين يحدون صعوبات في المهارة 
المدروسة. 

- التقويم: 

يعد التقوم إحراء يسمح بالحصول على مؤشرات وبيانات ومعلومات عن سيرورة التعليم في 
عناصره المختلفة (مضامين» طرائق» وسائل) والتدحل لتكييفها مع مقتضيات التدريس مع اتخاذ 
قرارات تصحيحية تمم المتعلمين» حيث يتم اختبار ما تم دراسته حارج الفصل وداحله» من حلال 
إنحاز تدريبات متنوعة تستهدف المهارة المكتسبة (القراءة» الكتابة» الاستماع» الكلام)» كما تمكن 
هذه الطريقة المدرس من إنحاز تقو ذات لما حطط له مسبقا سواء تعلق الأمر باختيار الأنشطة 
وملاءمتها لمستوى المتعلمين» أو ما تعلق بالأنشطة المنجزة داحل الفصل ومدى توافقها مع ما قدم 
للمتعلمين خارج الفصل. 

إن «طريقة الفصل المعكوس لا تبحث في تحويل الأساليب التعليمية وتغييرهاء بل على العكس 
إا بالأحرى استعمال طرق متعارفة (الدرس النموذحي» العمل وفق بمجموعات...) في سياق 
مختلف حارج الفصل. إفا تدعو إلى المقاربات الي تركز على المتعلم بدل تلك الي تجعل من 
المدرس محور العملية التعليمية التعلمية. وبالتالي يكون التركيز على الطرق الضرورية الى تحث على 
التفاعلات الصفية ومشاركة ال 


(1) Bishop, J. L., & Verleger, M. A. (2013). The flipped classroom: A survey of the 
research. In 120 th Annual ASEE Annual Conference & Exposition. 
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خائمة: 

إن تطبيق البيداغوجيا المعاكسة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها يتطلب استحضار جملة 
من الشروط والعوامل لإنحاح تطبيقها وتفعيلهاء وذلك لضمان الانخراط الكلي للمتعلمين وتفاعلهم 
مع المدرس والطريقة المعتمدة في اكتساب هذه اللغة. من ذلك تذليل كل الصعوبات الى تعترض 
المتعلم حارج الفصل. وق هذا الإطار يجب مراعاة أسس استخدام هذه الوسائط التعليمية» والتأكد 
من عدم وجود أخطاء علمية أو لغوية في مادة الوسيلة؛ إذ «يستخدم بعض المدرسين الوسائل 
التعليمية دون تخطيط أو تنظيم أو إعداد مسبق أو استعداد منظم أو مشاهدة للمادة ومعرفة محتواها 
ومعناها وأهدافهاء ويفاحاً المدرس في مثل هذا الظرف بكثير من المشكلات والعراقيل وكثير من 
المفاجات» مما يجعل موقفه غير سليم ووضعه أمام طايه ر إضافة إلى تنويع تقنيات 
التنشيط وعدم الخوض في اللفظية المجردة غير المقرونة بالتشخيص. إن تنويع الوسائل يكسب 
الخطاب الشفوي أو المكتوب معن يسهل عملية التواصل البيداغوحي. 

يندرج دمج التقنية الحديثة في التدريس وفق المقاربة بالكفايات وتطوير الطرائق البيداغوحية 
والوسائل المستعملة المادفة إلى مواكبة التدفق السريع للمعلومة وبناء مجتمع المعرفة» ولكن لا بد من 
الإإشارة إلى ضرورة إعداد وتكوين الموارد البشرية في هذا المحال وتوفير المعدات والظروف المناسبة» 
حن تؤدي هذه الطريقة دورها في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ياء في أفق تعميمها في ختلف 
المعاهد والجامعات. 


.55١ إضاءات» ص‎ )1١( 
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مصادر البحث 


"# عبدال رحمن بن إبراهيم الفوزان» إضاءات: لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها مؤسسة العربية 
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مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷0 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرغا ورقيا 
أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقعك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بناء كفايات لتعليم اللغة الغربية واكتسابها لخبر الناطقين بها 
الكفاية اللغوية تموذجا ‏ 


أ. عبدالعالى العامري 
أستاذ مبرز وباحث في اللسانيات» المركز 


الجهوي لهن التربية والتكوين بالجديدة 


ملخص البحث: 

نعالح في هذا البحث الإحرائي مسألة تقنية تتعلق .بمسألة تعلم وتعليم اللغة العربية واكتسايها 
للناطقين بغيرها ضمن إطار نظري يمتح أسسه الإبستيمولوحية من اللسانيات التوليدية واللسانيات 
التطبيقية» وبعض أسس علم الديداكتيك وعلوم التربية. موضحين مجموعة من المفاهيم الأساس اليّ 
تعد مفاتيح بناء الكفاية اللغوية موضوع الدراسة» كمفهوم التعلم والتعليم والاكتساب والكفاية. 

ووقفنا على مسألة اكتساب اللغة الأولى والثانية من خلال عمليي المقارنة والتقابل» مبينين 
ثلاثة أنماط من المقارنة» كما وضحنا ما يسمى بالمرحلة الحرحة الى يتم فيها تعلم واكتساب اللغة 
الأولى والثانية» وكذا المتطلبات اللغوية والمعرفية الى تكون وراء اكتساب هاتين اللغتين. 

وحاولنا بناء الكفاية اللغوية من خلال مهاراتها الأساس وعناصرها الأربع» لكون الكفاية 
اللغوية هي أساس الكفايات الأخرى الى يحتاحها متعلم اللغة العربية الناطق بغيرهاء كالكفاية 
الثقافية والكفاية التواصلية؛ .معن أن الكفاية اللغوية تحتل موقعا مركزيا في منهاج متعلم العربية 
الناطق بغيرها. 

وأخيرا شخصنا مشكلات الكفاية اللغوية الى يقع فيها متعلم اللغة العربية الناطق بغيرهاء 
كالمشكلات الصرفية والصوتية والكتابية والنحوية والمعجمية / الدلالية» مع تقديم معالجة الجميع 
هذه المشكلات. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


©6» هد 


ممل : 

تعد اللغة العربية من بين اللغات الطبيعية الى تتميز بنسق لغوي غيئء وتمثل شريحة واسعة من 
اعات الإنسانية» كما تتوفر على ثقافة وحضارة عربية وإسلامية عريقة من جهة, وحضورها 
اللافت والمتميز في المشهد الدولي بكل تحلياته الثقافية والفكرية من جهة أخرى. ونظرا للإقبال 
المتزايد على تعلم اللغة العربية من قبل الناطقين بغيرها لأسباب متعددة» اقتصادية ودينية وثقافية 
وسياسية وتعلمية... إل ارتأينا تقدهم رؤية تصورية عن بناء بعض أسس الكفاية اللغوية وعناصرها 
لتعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

وانطلاقا من رؤيي الخاصة كأستاذ مبرز وباحث لساني ومكون تربوي» نسعى في هذا البحث 
اع توضيح موضوع الدراسة الذي يتمثل في تقد إستراتيجية عملية لبناء كفايات منهاج اللغة 
ا او رين اجا اال الى عت التذارياتف: المعرفية بو الأ عاد لديا كتيكية :قن العملية 
التعليمية- التعلمية لتعليم اللغة العربية وثقافتهاء مع المحافظة على نسقها اللغوي (الصوتي والدلالي 
والمعجمي والتركيبي...إلخ). 
.١‏ المفاهيم المفاتيح وسيافاتها المعرفية : 

إن الحديث عن موضوع تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغيرهاء يقتضي تحديد مجموعة 
من المفاهيم الي تعد مفاتيح هذا الموضوع اللساني/التربوي. ومن بين هذه المفاهيم المفاتيح» بحد ما 


تبره 
6 


:(Compétence) الكفاية‎ ١ 
هي قدرة لغوية تترحم معرفة الفرد بقواعد استعمال اللغة في سياق احتماعي قد أدى نوايا‎ 
كما تعد الكفاية كذلك عملية فهم وإنتاج اللغة في‎ E تواصلية معينة حسب مقام وأدوار‎ 

وضعيات تواصلية. 


.44 عبداللطيف الفارابي وآخحرون» معجم علوم التربية» مطبعة النجاح الجديدة» (١١٠٠م)» ص‎ )١( 


VA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وتقوم الكفاية على ثلاثة مكونات» هي: 
# مكون لساني: يتجلى في اكتساب المتعلم للنماذج الصوتية والمعجمية والتركيبية والنصية 
الخاصة بنظام اللغة. 
# مكون مقالي: يتجلى في اكتساب المتعلم القدرة على توظيف مستويات مختلفة من الخطاب 
وفق وضعيات التواصل. 
# مكون مرحعي: يكمن هذا المكون في إدراك المتعلم الضوابط والمعايير الي تحكم التفاعل 
الاجتماعي بين الأفراد حسب ثقافتهم. 
١‏ التعلم (Apprentissages)‏ 
يرتبط فعل التعلم بتعلم اللغة الثانية» لكون اللغة الأولى تكتسب فطرة» عكس اللغة الثانية الى 
تحتاج إلى عملية التلقين أو معلم. وبالتالي» فالتعلم يرتبط باللغة الثانية الي يرغب الإنسان في 
امتلاكهاء لذلك تتم بشكل إرادي وشعوري. 
”١‏ التعليم (Enseignement)‏ 
هو عملية إنسانية واحتماعية منتجة» يتم حلالها تحويل أفراد التلاميذ من دالة تحصيلية متدنية 
غير كافية» إلى أخرى كافية مرغوبة» لكونه علما تطبيقيا أحد مكوناته المتنوعة» قد نخد العلوم 
ال 0 0 
وهي: 
" المرحلة التحضيرية» وهي المرحلة الأولى من تحضير الدرس» والي تسمى بعملية التخطيط 
روي الذي عنس يدوره إل 9 اف 
- التخطيط السنوي. 
- التخطيط المرحلي. 
- التخطيط اليومي. 
المرحلة التنفيذية: وهي المرحلة الى تلي التخطيط», أي تنفيذ عمليات التخطيط على مستوى 
الواقع. 
" المرحلة التقويعية: وهي عملية تروم إلى تقوم مكتسبات المتعلمين في جميع مراحل إبحاز الدرس. 


(۱) المرجع نفسه» ص .٠١١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والملحوظ أن عملية التقوم هي عملية مصاحبة لكل خطوات الإنحاز التربوي سواء في 
التخطيط التربوي أو في التنفيذ التربوي أو التدبير. والواقع أن عملية التعليم تختلف عن عملية 
التعلم» وفي هذا الصدد» يقول عمر أوكان: «أما تعليم اللغات» فهو عملية شعورية» أي تتم بطريقة 
اصطناعية وإرادية؛ لامتلاك معرفة مفردات اللغة وقواعدها؛ وذلك مثل تعلم الطفل أو الفرد اللغة 
الأم أو اللغة الثانية (الأجنبية) داخل المدرسة» عن طريق التعليم» أو مثل: تعلم الكبار اللغة الأحنبية 
في المراكز الثقافية المختصة بتدريسها» . 

)42011151101( الاكتساب‎ ١ 

يعد نعوم شومسك ٩‏ الاكسساب اة الاساس» لاله ي تبط باللعة الم ويتحقق بفضل 
التفاعل مع المحيط» لذلك افترض أن الطفل يولد مزودا بجهاز ذهيئ فطري» عبارة عن ملكة لغوية 
بمكنه من اكتساب اللغة» شرط أن يتفاعل تفاعلا محددًا مع محيطه. كما عمل الفاسي الفهري على 
تبيان معن الاكتساب حينما صنف اللغات إلى لغات أول» ولغات ثوان» على اعتبار أن اللغفة 
الأولى تكتسب دون تلقين» وهي اللغة الأم؛ أي: اللغة الى يلتقطها الطفل في محيطه الأقرب» وهو 
حيط الأم» دون أن يحتاج في ذلك إلى التمدرس» أو إلى توحيهات معلم ملقن» وعلى اعتبار أن 
اللغة الثانية تعتمد أساسًا على التي ٠‏ 

يؤكد الفاسي الفهري على أن الاكتساب مرتبط باللغة الأم الى يحتك يما الطفل في بيئته» 
ومحيطه الأقرب» ويشير إلى «أن الإنسان الأحبي الذي ترعرع في محيط غير عربي» وفطر على لغة 
غير عربية» لا بمكن أن يكتسب ملكة ممائلة لملكة العربي في اللغة الفصيحة» مهما بلغ درسه حزئيا 
عن طريق التلقين حلا توازيها إلا مكلة الفرنسي في اللغة الراقية المعيار» أو الإنخليزي في اللغة 
الإنحليزية المعيار» ولا بمكن أن تقارن مملكة الفرنسي في العربية الفصيحة» أو غيره من 
الأحاتستخهضص إذن» أن الملكة اللغوية الى يكتسبها الإنسان في لغته الأم تظل الأقوى والأنمجعع 
مقارنة مع باقي الملكات الي يمكن أن يتعلمهاء ولو في ظروف وشروط ممائلة للظروف والشروط 


.77 عمر أوكانء اللسانيات وتعليم اللغات» سلسلة الندوات» مکناس» المغرب» (8١٠٠٠م)؛ ص‎ )١( 
.)م١9/٠١‎ 2١91/3( انظر نعوم شومسكي‎ )۲( 

9؟) عبدالقادر الفاسي الفهري» المعجم العربي: تماذج وتحاليل جديدة» (9/57١م)»‏ ص ص .۲٠-۲١‏ 
)5١‏ المرجع نفسه» الصفحتان نفسهما. 


۸٠۰‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ال اكتسب فيها الملكة الأولى» لكون الاكتساب عملية لا شعورية» أي: تتم بطريقة طبيعية 
وتلقائية؛ لتنمية الكفاية اللغوية والتواصلية للمتكلم/ السامع» دون حاحة إلى تعلم؛ وذلك مثل 
اكتساب الطفل اللغة الأم في الأسرة وابجتمع» أو مثل اكتساب فرد ما اللغة الأجنبية في البلد الذي 
يتحدث أهله تلك اللغة» من خلال التفاعل الاحتماعي» والتواصل اليومي. 
؟. اكتساب اللغة الأولى واللغة الثانية: مقارنة وتقابل 

شهدت العشرون سنة الأخيرة نشاطا كبيرًا في بحث اكتساب اللغة الأولى» وقد لفت ذلك 
اهتمام اللغويين -على اختلاف تخصصاقم- كما لفت اهتمام علماء التربية الذين يتصلون باللغة في 
بحالات متعددة. وحين قدم البحث التوليدي والمعرفي في اكتساب اللغة الأولى» دفعته القوية بدأ 
باحثو اللغة الثانية ومعلموها يدركون خحطأ وضع أقيسة مباشرة بين اكتساب اللغة الأولى واللفة 
الثانية. 

وقد جاءت إشارات التحذير الأولى من عند عالم النفس المعرق أوزوبل الذي أبرز عددًا من 
المشكلات السمعية الشفهية الى كانت شائعة حدًا وقتذاك» إذ أكد أن ممارسة الاستظهار في 
الطريقة السمعية الشفهية تفتقد المعئ اللازم لاكتساب اللغة الأولى والثانية. فالكبار يستطيعون - 
بقدراتهم المعرفية الكاملة- أن يستنبطوا النحوء ذلك أن لغتهم الأولى ليست محرد عامل تدحل» بل 
هي تيسير تعلم اللغة الثانية. 

١‏ أنماط المقارنة 

من بين الأغغاط الرئيسة للمقارنة» نحد ما يأ 
النمط الأول: مقارنة اكتساب الأطفال لغتهم الأولى» باكتسابمم لغة ثانية» أي أن الثابت هنا 

هو اللغة الثانية. 
# النمط الثاني: مقارنة اكتساب الأطفال لغة ثانية باكتساب الكبار لغة ثانية» أي أن الثابت هنا 

هو الخمر. 
النمط الثالث: مقارنة اكتساب الأطفال لغتهم الأولى باكتساب الكبار لغة ثانية. 

انطلاقا من هذه الأنماط المقارنة» يتضح أن المقارنة تنصب في النمط الأول على اللغة:؛ لأن 


0 


ل( 


)١١‏ دوغلاس براون» أسس تعلم اللغة العربية وتعلمهاء ترجمة عبده الراححي وعلي أحمد شعبان» دار النهضة العربية 
للطباعة والنشر» بيروت» لبعان» A OAS)‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۸۱١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


العمر هو العامل الثابت» ولأن هناك فروقا بين الأطفال من الثالثة إلى التاسعة» وهي فروق معرفية 
ووجدانية. أما المقارنة في النمط الثاني فتنصب على الفروق بين الأطفال والكبار. أما النمط الثالث 
من المقارنة» انصبت المقارنة فيه على العمر واللغة معًا. 

والواقع أن المقارنات التقليدية كانت من النوع الثالث» ومن الواضح أنه يصعب إحراؤها لما 
بين الأطفال والكبار من فروق معرفية ووجدانية وإدراكية. 

5 فرضية المرحلة الحرجة: 

أكد معظم الباحثين أن هناك مرحلة حرجة فيما يتعلق باكتساب اللغة الأولى واللغة الثانية, 
وهي مرحلة من العمر محدودة بيولوجياء حيث بمكن للإنسان قبلها أن يكتسب اللغة في يسرء 
وحيث تزداد الصعوبة بعدها في اكتساب اللغة. والواقع أن هذه المرحلة ارتبطت أساسا باكتساب 
اللغة الأولى. 

وقد أشار بعض الباحثين الآحرين إلى احتمال وجود مرحلة حرجة في اكتساب اللغة الثانية. 
ويذهب الاتحاه الكلاسيكي إلى أن النقطة الحرحة في اكتساب اللغة الثانية تكون في سن البلوغ, 
حيث لا يستطيع الفرد بعدها أن يتقن لغة ثانية بلكنة أصحابما. وقد استنتج بعضهم أن التعلم 
الناحح للغة الثانية يحب أن يتم في سن الثالثة عشر تقريبا ٠‏ 

۲ متطلبات اكتساب اللغة: 

مرخ ون المنطلبات: الأساسية المتعلقة.باكتساب اللغة العانية للمتعلمية». حه جو عة مي 
المتطلبات» أهمها: المتطلبات المعرفية والمتطلبات اللغوية. 

۲ المتطلبات المعرفيك: 

قمر الرفة اللقرية 1 مريكاى الست عشرةامنة الأونه ركز اهنا الكنبي ربمن 
ال ت المعرالية يكوق: قر با وبعظيها يكوا را عي ادان وف جلد ان بابي 
إطارًا للنمو العقلي للطفل في مراحل متعددة. 

ويبدو أن أهم مرحلة فيما يتصل باكتساب اللغتين الأولى والثانية تحدث عند سن البلوغ وفق 
إطار بياحيه » إذ يصبح الشخص في هذا الوقت قادرًا على التجريد وعلى التفكير الشكلي الذي 


AY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


يتجاوز الخبرة با محسوس والإدراك المباشر. 

وتعلم اللغة الثانية بوصفها لغة أحنبية رهين بامتلاك قدرة معرفية عالية» وف هذا الصدد أكد 
إلين روزانسكي بأن الاكتساب الأولي للغة يحدث حين يكون الطفل مُركرًا تركيرًا عاليًا. ويهذاء 
فالنضج المعرق يعد عاملا مساعدًا في تعلم اللغة الثانية. 

ويميز أوزوبيل بين التعلم الاستظهاري والتعلم السياقي الموقفي» فهو يلح ظ أن الناس في 
جميع الأعمار لا يحتاحون إلى التعلم الاستظهاري الآلي الذي لا يرتبط معرفة حديدة. والحق أن 
معظم المواد اللغوية إِنما تكتسب بالتعلم السياقي الموقفي الذي يربط بين المواد اللغوية الجديدة 
والخبرات الجديدة بالمعرفة الموحودة في الإطار المعرق. 

وتبقى مسألة مهمة في اكتساب اللغة الي تتمثل في الوعي المعرفي لدى المتعلم» وهذا الأمر 
يحصل لدى المتعلمين الكبار الذين يتعلمون اللغة الثانية بسهولة» نظرًا لوعيهم المعرق مسألة التعلم 
مقارنة بالمتعلمين الصغار الذين يتعلمون اللغة الثانية وهم في غياب تام عن هذا الوعي المعرفي 
المرتبط بالتعلم. 

۲ المتطلبات اللغوية: 

لقد اتضح أن الأطفال الذين يتعلمون لغتين في وقت واحد يكتسبوفا باستعمال إستراتيجيات 
واحدة؛ والحق أنهم يتعلمون - في الجوهر- لغتين أوليتين» ومفتاح النجاح يكمن في أهم 
يستطيعون التمييز بين سياقين منفصلين للغتين. وإن أصحاب الثنائية اللغوية أكثر تفوقا إلى حد ماء 
لكوم يمتلكون لغة أحرى ويسهل لديهم تكوين بعض المفاهيم» ويتمتعون .عرونة عقلية. 

وتؤكد البحوث اللسانية أن العمليات المعرفية في اكتساب اللغة الثانية عند الأطفال هي 
نفسها الى ستخدموفا في اللغة الأولى» ويذكر عدد كبير من الباحثين أن هناك إستراتيجيات 
واحدة» وملامح لغوية واحدة توحد عند الأطفال قي كلتا اللغتين. أما العمليات اللغوية عند الكبار 
في تعلم اللغة الثانية» فإن تحديدها أكثر صعوبة» ليس لدينا إلا دراسات قليلة عن الكبار يكتسبون 
لغة ثانية في إطار طبيعي» أي دون معلم. 

وقد اهتم عدد من الباحثين بأهمية العوامل الأحرى - غير عوامل تدخل اللغة الأولى- حي 
ذهب بعضهم إلى أن نقل الأنماط النحوية من اللغة الأولى 'نادرًا” ما يحدث في اكتساب الطفل لغة 
ثانية", ويرضهيزن أن الأظفال الان لو ن لكة 'ثانية ‏ سان غمليات زر كي اا 4 كمسا 
يصنعون في لغتهم الأولى. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية AY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
". بناء الكفاية اللخوية: 

۳ المهارات اللغوية الأريع: 

إن تمكين المتعلم من اكتساب اللغة العربية وتعلهما رهين ممجموعة من المهارات اللغوية, 
وامتلاك هذه المهارات أصبح مطلبًا حوهريا لتحقيق التواصل اللغوي الفعال» ضمن إطار مولي 
متكامل» لأن ضعف أحدهما يؤثر سلبًا في ضعف المهارات الأخرى» وأن تنمية أحدهما يؤثر إيجابا 
في تنمية المهارات الأرى”" 

۳ مهارة الاستماع: 

يعد الاستماع من بين المهارات اللغوية الأكثر أهمية» حيث أثبتت بمجموعة من الدراسات أن 
المتعلهين ينفقوة .وفيا ا كر م إنفافة على المعاراكه اللغوية اا عر فل نيعت دراس أن التعلمين 
ينفقون من أوقاقم للاستماع (755)» وينفقون ٠١(‏ /) للتحدث» وللقراءة والكتابة معا ينفقون 
7١5١‏ /). 

وترتبط مهارة الاستماع بمهارات اللغة الأخرى ارتباطا وثيقاء لكون المستمع الميد هوف 
الواقع متحدث (متكلم) جيد. أما علاقة الاستماع بالقراءة» فهي علاقة تقوم على أن سلامة 
القراءة مرتبطة بسلامة الاستماع» فلا يكون القارئ جيدًا إلا إذا كان مستمعًا حيداء ومن حيث 

قة الاستماع بالكتابة» فإن الاستماع ذو تأثير في تخفيف الأخطاء الكتابية لدى الطلبة» سواء 

أكانت تلك الأخطاء إملائية أم تعبيرية. 

ونستخلص أن هناك علاقة وثيقة بين هذه المهارات اللغوية فيما بينها» لكون الاستماع يؤثر 
في التحدث» كما يؤثر في القراءة» وكلاهما يؤثران في الكتابة. 

والحدير بالذكرء أن فعل الكتابة» يمكن أن تُعلم بعد أن يتقن المتعلم الكلام والنطق» وذلك 
لتشكيل ثروة لفظية قبل تعليم الكتابة. 

۳ مهارة التحدث: 

تعد مهارة التحدث المهارة الثانية من المهارات اللغوية» وهي عملية مر كبة ومعقدة» تؤثر فيها 
عوامل كثيرة» منها: 


.)5٠٠١( انظر كامل الناقة» تعليم اللغة العربية والتحديات الثقافية الى تواحه منهاجهاء دار الثقافة» القاهرة» مصر.‎ )١( 


A٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ق الال النفسية للمشحلدة: 
" الموقف الاجتماعي أثناء علمية الإرسال. 

كما أن التحدث هو العملية الى تترحم يما الصورة الذهنية الى تكونت في عقل المتعلم» نتيجة 
تفاعله مع الواقع التعليمي لتعلم اللغة العربية كلغة ثانية. 

والواقع أن الخطوة الأولى لتعلم القراءة والكتابة للمتعلمين الناطقين 
يغير اللغة العربية تجرى بالتحدث. وللتحدث مهارات كثيرة منها: 
8 حديد حوانب الموضوع الذي يطرحه المتحدث. 
# القدرة على صياغة العبارة وعرض الفكرة. 
التمكن من مخاطبة المتعلمين داحل فضاء التعلم. 
القدرة على المشاركة في حوار تعليمي. 
المهارة في إبداء الملحوظات. 

۳ مهارة القراءة: 

تعد مهارة القراءة عملية ذهنية تأملية ال تنمو كتنظيم مركب من أنماط ذات عمليات عقلية 
عليا. وهي نشاط يتضمن أنماط التفكير» والتحليل» والتعليل» وحل المشكلات... إلخ. 

وينبغي أن تكون القراءة نشاطا فكريًا يشتمل على تعرف الحرف والكلمات والنطق يما 
صحيحة» وفهم هذه الرموز وتحليلهاء وإدراك ما تعبر عنه من أفكار» وتقدير أعمية هذه الأفكارء 
ومدى صدقها ومنطقيتها. 

وتعد القراءة مجموعة من المهارات الي تستند إلى أساس كبير من المعرفة» وخاصة معرفة معان 
الكلمات المقروءة» الى تعب أن يخزفا المتعلم في ذاكرته» وبدون ذلك» تصبح الكلمات لا معن ها. 

والواقع أن القراءة أصبحت عملية تحليلية بنائية تقوم على استيعاب المقروء» باستحضار لمعن 
والاستنتاج» والتفكير الناقد» وتفسير المادة المقروءة وتقويعها. 

۳ مهارة الكتابة: 

تعد مهارة الكتابة عملية فكرية لغوية إنتاجية أو إبداعية» تقوم على عنصري الفكر والصياغة 
اللغوية» كما أنها عملية مركبة ومعقدة. وت ركز هذه المهارة على بناء وصياغة أفكار. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية A0‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ولمهارة الكتابة مجموعة من الأغراض» وهي كالآتي: 
" تكوين عادات التفكير الواضح المنظم. 
تنمية القدرة على التعبير. 
تنمية قوة الملحوظة والفهم. 
0 تنمية الذوق الأدبي. 
۳ عناصر الكفاية اللغوية: 
۳ الأصوات: 
يتوفر الإنسان على جهاز النطق قادر على إنتاج أي صوت إنساني» مهما كان خرحه أو 
صفته. فأي إنسان يتربى في أثناء طفولته في بيئة معينة سوف يتعلم لغتهاء ولن يواحه مشكلات 
تذكر ىر نطق اعرا مهما يلقع من ارت مرا ا اف هيده ال انا أم کات ا يرول 
أن يسمع اللغتين ويستخدمهما بشكل وظيفي في حياته اليومية الطبيعية في مرحلة الطفولة. 
وبناء على ذلك فمتعلم اللغة العربية الناطق بغيرها لا بد له من ضرورة التعرف على أصوات 
اللغة العربية ومميزاتها الى لم تعرفها اللغات الأحرى» كتوزيع الأصوات» لكون بعض الأصوات 
تتوزع مخارجها ما بين الشفتين من جهة إلى أقصى الحنك من جهة أخحرى» بالإضافة إلى وحود 
الأصوات الى مخرحها الأنف. وهذا التنوع في المخارج» منح اللغة العربية كثرة الأصوات وتنوع 
خارحهاء وتعدد صفاتهاء ومن ثم انفرادها بأصوات لا توحد في كثير من اللغات. 
وتشمل هذه الأصوات على: 
بمجموعة الأصوات الحلقية؛ وهي: الحمزة والماء والعين والحاء والغين والخاء والقاف. 
مجموعة الأصوات المطبقة» وهي: الصاد والضاد والطاء والظاء... فمتعلم اللغة العربية الناطق 
بغيرها يجد صعوبة فيما يتعلق يهذه الأصوات» لكوفا لا توجد في كثير من لغات العالم في 
صورة أصوات مستقلة» ذات رموز صوتية معينة» كما في اللغة العربية» وإن وحدت فلا ترد 
ران تر يرا الور بن انا در 0 
ومن المقتضيات الإستراتيجية لتعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لابد من توضيح الأصوات 


)١(‏ العصيلي عبدالعزيز بن إبراهيم» أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى» مكة المكرمة» المملكة العربية 
السعودية» ١؟5؟25اه).‏ ص.55١.‏ 


۸٦‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الصامتة الى تتميز بما اللغة العربية» وتزداد هذه الصعوبة إذا كانت هذه الأصوات غير موحودة في 
اللغة الأم للمتعلم» أو تقع في اللغة العربية ضمن مواقع توزيعية لم يألفها المتعلم في لغته الأم. 

أما الأصوات الصائتة فنوعان: الحركات القصيرة» وهي: الفتحة والضمة والكسرة» وهذه 
الأصوات صعبة في سياقاتها المكتوبة» لكوفا لا تظهر في الكتابة العربية في معظم الكتابات 
العاضرة: 
# الح ركات الطويلة وهي: الألف والواو والياءء وكذلك الشدة. 

والواقع أن مسألة اكتساب هذه الكفاية اللغوية فيما يتعلق بعنصر الأصوات» لابد من 
التعرف عن هذه الخصائص المميزة للغة العربية» كالتعرف على مجموعة الأصوات المطبقة ومجموعة 
الأصوات الحلقية والأصوات الصامتة والصائتة. 

۳ المفردات: 

يعد تدريس المفردات أو المعجم من بين المداخل الأساسية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء 
لكون المفردات تشكل في بجحملها معجما خاصا تنبئ عليه باقي المهارات والتعلمات الأخرى. وهي 
الى تشكل اللبنة الأساسية لمتعلم اللغة الأحنبية» حيث تعد ,مثابة الذخيرة اللغوية الى تمكنه من بناء 
الجمل والأساليب والتعابير. 

غير أن تدريس المفردات» ينبغي أن يكون وفق معايير معينة» وذلك نحو: 
" اللغة وتداول الاستعمال: 

ينبغي توظيف المفردات الوظيفية في سياقات لغوية مستعملة حي يعرف المتعلم مق يوظفف 
هذه الكلمة أو تلك» وكيف يوظفها في سياقات لغوية واحتماعية سليمة بعيدة عن التعقيد في 
الأسلوب” ". 
" التراكم اللخوي: 

أن يعرف مدرس العربية كيف ينطلق من مفردات سابقة» ليبن معجمًا جحديدًا عند متعلميه. 


. 00 
ويسهل عليهم تذكر المفردات بربط سابقها بلاحقها . 


)١(‏ محمد إسماعيلي علوي» تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء الرؤى والتجارب» دار كنوز المعرفة» عمانء الأردن» 
519 ص 7١5‏ 
(۲) المرجع نفسه» الصفحة نفسها. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية AV‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ومن بين التقنيات الأساسية ب2 تدريس المفردات» نجد ما يأتي: 

تقنية الربط بين المفردات. 

. ات المعجمي. 

8 ا 

"ا تققنية البطاقة المقطعة. 

" تقنية السياق اللغوي الت ركيي. 

تعد هذه التقنيات مسألة أساسية وضرورية لتعليم المفردات أو المعجم لمتعلم اللغة العربية 
الناطق بغيرهاء أي أن تعلم المفردات هو السبيل الأنحح نحو اكتساب بعض من الكفاية اللغوية 
لإنتاج تعابير سياقية واصطلاحية» وإنماء الكفاية الاتصالية الى لما علاقة وثيقة بالكفاية اللغوية. 

۴۳ التراكيب النحوية: 

من بين التراكيب النحوية الى ينبغي تعليمها للناطقين بغير العربية» نحد بعض العناصر النحوية 
العامة الى نقدمها في إطار صورة عامة» لكون تعلم العربية للناطقين بغيرها لا تقتصر على النحو, 
لكون تعلم اللغات» لا يقتصر على تلقين ا 

ومن بين العناصر التي ينبغي أن يتعلمها متعلم اللغة العربية الناطق 
يغيرها ما يأتي: 

الاسم. 

أصناف الاسم: مفرد» مثئ» جمع. 

ا أسماء الإشارة. 

# الأسماء الموصولة. 

"ا اللحملة الاسية. 

" الفعل. 

"ا أزمنة الفعل: ماض» مضار ع» الأمر. 

الفاعل. 

اسم الفاعل واسم المفعول. 

ا الخيلة الفغلية, 


AA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الضمائر. 

# الضمائر المنفصلة. 

"ا الضمائر المتضلة: 

"« حروف المعاي. 

إن رصد هذه العناصر ذات الطبيعة النحوية مع قدر ملائم من قواعد الإملاء كفيل بتحقيق 
عملية التعلم لدى متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها. 
:. تشخيص ومعالجة مشكلات تعلم اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغبرها: 

إن تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها ليس بالأمر اليسير كما يعتقد بعض المهتمينء وإنهما 
يكتنفه عدد كبير من الصعوبات والمشكلات اللغوية وغير اللغوية. 

والواقع أن مشكلات تعلم اللغة العربية وتعليمها لغير الناطقين يما متداخلة» يصعب فصل 
بعضها عن بعضها الآخر» فكل مشكلة يمكن أن تصنف في أكثر من مجموعة واحدة من هذه 
المشكلات الى تعود إلى اللغة العربية» منها ما هو لغوي» كالمشكلات الصوتية والمشكلات الكتابية 
والمشكلات الصرفية والمشكلات النحوية والمشكلات الدلالية؛ ومنهاماهوغير لغويء 
كالمشكلات الثقافية» والمشكلات التاريخية. وبالإضافة إلى ذلك» فهناك مشكلات نفسية ومعرفية 
ومشكلات لها صلة بالمناهج وطرق التدريس. 

وسنقتصر في هذه الورقة البحثية على رصد المشكلات اللغوية أولاء ومحاولة علاجها ثانيا. 

4 تشخيص مشكلات تعلم اللغة العربية للناطقين يغيرها 

٤‏ المشكلات الصوتية 

يرى اللغويون التطبيقيون المؤيدون لنتائج التحليل التقابلي» أن وقوع المتعلم الأحبي في 
الأخطاء يعود إلى اختلاف أنظمة لغته الأم عن أنظمة الهدف؛ إذ ييل إلى نقل 11211511 أنظمة 
ا ا ا 
أحتبية يو اجه مشكلات صو تة تعود لأسيات اهمها 

0 اختلاف اللغتين في مخارج الأصوات. 


)١(‏ العصيلي عبدالعزيز بن إبراهيم» أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخحرى, مكة المكرمة» المملكة العربية 
السعودية» (۲۲٤۱ه)»‏ ص.55١.‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۸۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


0 اختلاف اللغتين في التجمعات الصوتية. 
0 اختلاف اللغتين في مواضع النبر والتنغيم والإيقاع. 
0 اختلاف اللغتين في العادات النطقية. 
وبناء على هذه النظرة» فإن أخطاء متعلمي اللغة العربية في الأصوات تتفاوت تبعا للغاتم 
الأصلية. فإذا كان الصوت العربي ما يمائله في لغة المتعلم الأم مخريمًا وصفا وتوزيعاك فلن يواحه 
مشكلة في نطقه. 
فالناطقون بالإنحليزية- مثلا- يواحهون مشكلات في نطق أصوات عربية» إما لأنها تخرج من 
خارج لا تستعمل في لغتهم الأم؛ كالأصوات الحلقية» أو لأنما تتميز بصفة وظيفية لا توحد في 
لغتهم» كالأصوات المطبقة مثلاء نظرا لأن الإطباق صفة صوتية تتميز بها العربية:؛ ولا توحد في 
الإنحليزية في صورة أصوات مستقلة ذات رموز صوتية معنية» كما هي في العربية. 
ويواحهون مشكلات في نطق الحركات الطويلة أو حروف للمدء الي هي: الألف والواو 
والياء» إذا ما وردت في كلمات مثل: مطار» عومل» بريد» ويجدون صعوبة في التفريق بينها وبين 
الحركات القصيرة» الى هي الفتحة والضمة والكسرة» فقد ينطقون كلمة مطار-> مَطر» وكلمة 
غومز > غمل» وكلمة بريد برد لأن الفرق بين ال ر كات الف صيرة والطويلة ف اللغفة 
الإنجليزية ليس فرقا وظيفياء كما هو في اللغة العربية» وإنما تتحكم فيه مواقع النبر 3]1©55 
ودرجاته. 
هذه المشكلات الصوتية ليست مقتصرة على الناطقين بالإنحليزية» وإنما هي مشكلات يقع 
فيها الناطقون باللغات الأوربية بوجه عام» كالفرنسية والألمانية والإيطالية والإسبانية» كما يقع فيها 
الناطقون بلغات أحرى في آسيا وإفريقياء كالصينية والفلبينية والفارسية والتركية والسواحلية. 
والواقع أن الناطقين بالإنجليزية يبدلون: الضاد-> دالاء مثال: صرب س وَرَبَ. وييدطا 
الناطقون بالفارسية والأردية والبنغالية والتركية زايا» كما في: رمضان الى تتحول إلى: رمزان. 
والطاء رويط رن بالفارسية والأردية رال رار ا ر ار و کان ي 
الي تتحول إلى تبيب» وقد تنطق دالا لدى الناطقين باللغة الصومالية» كما في: حيط الي تتحول 


0,٠.‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


إلى: محيد. 
وهناك أخطاء صوتية لا تتعلق بنظام اللغة الأم للدارس؛ كالأحطاء الفردية» والأخطاء العارضة 
أو زلات اللسان» والأحطاء الى يكون سببها أسلوب المعلم أو طريقة التدريس أو بيفة التعلمء 
كنطق الضاد ظاء والثاء سينا والقاف غينا ونحو ذلك. 
ويعود سبب هذه الأخطاء الصوتية إلى كون المتعلم قد تعوّد في أثناء الكلام بلغته الأم على 
أغاط معينة ومحددة من تحريك اللسان والشفتين وغيرها من أعضاء النطق» فإذا بدأ تعلم لغة حديدة 
تختلف أنظمتها الصوتية عن أنظمة لغته الأم» وحد صعوبة في التغيير من عاداته النطقية الى تربى 
عليها في لغته الأم. 
٤‏ المشكلات الكتابيك: 
ما معن المشكلات الكتابية؟ وما معن النظام الكتابي؟ 
إن المقصود بالمشكلات الكتابية هي المشكلات التعليمية الناتحة عن طبيعة النظام الكتابي للغة 
الحدف. أما النظام الكتابي فهو مجموعة من الرموز المرسومة الموضوعة لتمثيل الأفكار أو الكلام 
المسموع وفق طريقة متميزة» وأنه يشمل كل ما يتعلق بطريقة الكتابة» كالخط والإملاء والتهجية. 
وتتميز اللغة العربية بنظام كتابي فريد» عرفت به ونسب إليهاء فأطلق عليه مصطلحات منها: 
الخط العربي» والحرف العريي» والأبحدية العربية» ونظام الكتابة. 
ومن بين المشكلات الكتابية» نجد ما يآتي: 
# يشكل نظام الكتابة العربية الذي يبدأ من اليمين إلى الشمال» وهذا النظام غير مألوف لدى 
الكثير من المتعلمين» وخاصة الناطقين منهم بلغات تستعمل الحرف اللاتيئ» وتكتب من 
الشمال إلى اليمين. كما تكمن الصعوبة في القراءة لدى المتعلمين من حيث: 
© السرعة. 
0 الانتقال من سطر إلى أخر. 
© الانتقال من صفحة إلى أخرى مع القدرة على الفهم والاحتفاظ بالفكرة العامة 
للنص. 
تعدد صور الحرف الواحد» وتنوع أشكاله» حسب موقعه في الكلمة واتصاله ببعض حروف 
المد بعده أو قبله. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


فالميم مثلا تظهر في أول الكلمة على شكل (م)» وفي وسطها على شكل « 1 
وق آخرها على شكل لم أو (م). هذا التعدد في صور الحروف قد يؤدي إلى إرباك 
المتعلم في القراءة والكتابة» لأن الكثير من متعلمي العربية» وبخاصة الناطقون منهم باللغات 
الأوروبية وغيرها من اللغات الي تستخدم الحرف اللاتيئ» اعتادوا في لغاتم على نمطين فقط 
للحروف» هما: الحروف الكبيرة 615]]ع.آ 031691 مثل: (1 0 8 كء والحروف الصغيرة 
ettersا‏ ااSma.‏ مثل: 0 »© 5 2 إضافة إلى ذلك فإن اللغة العربية لا تسمح بالكتابة 
اا 

تقارب أشكال الحروف وتشابمهاء حيث توحد بمجموعات من الحروف الى تتشابه في شكلها 
العام» وال لا يميز بعضها عن بعض إلا الإعجام, أو إهمال الإعجام» أو الفرق في عدد نقط أو 
في مواضعها. وذلك نحو: 


9 يه قية اله بقع بكار 


2 
0 د» ذ» ر» زء ع4 ع» ص» ض. 
هذه الحروف المتشابمة تربك القارئ في أثناء عملية الكتابة. 
عدم التطابق التام بين نطق بعض الكلمات العربية وكتابتهاء فبعض الحروف تكتب ولا تنطق 
مثل: الألف بعد واو الجماعة في مثل: خرجواء رجعواء وهمزة الوصل في مقل: فاذهب 
واكتب واستقم» والواو في عمروء وأل الشمسية في مثل: السيف» الزيت. 
كما أن بعض الحروف تنطق ولا تكتب: 
© الواو في داود. 
0 الألف في هذا وهذه... إلخ. 
9 ميشبكالاتك کاب اة 
"د مواقع كتابة الهمزة: 
وما يزيد الأمر صعوبة احتلاف اللغويين العرب في القواعد الخاصة بكتابة الحمزة» وظهور هذا 


(۱) ا مرجع نفسه» ص.5 .7٠١‏ 


۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الاختلاف في طبعات الكتب والصحف والجلات» فيلتبس الأمرء وتختل القواعد لدى القارئ 
الناطق بغير العربية» فضلا عن غيره. 

کات التقريق يبن دروف الأصلية المختلفة على مستوى الرسمء وذلك نحو: التاء 
المفتوحة والتاء المربوطة» وكذلك هناك صعوبة فيما يتعلق بكتابة الألف المقصورة والياء كما 
في مثال: سلمى وقاضي. فهذه صعوبات تواجه الناطقين بلغات أحرى في تعلمهم للغة 
العريية: 

حلو الكتابة العربية المعاصرة من الشكل» أي من الحركات القصيرة» وهي: الفتحة والضمة 
والكسرة» وكذلك الشدة, فإن إهمال هذه الحركات قد يضع المتعلم في حيرة من أمره» مما لم 
يعرف المعن المقصود من الكلمة قبل قراءقاء فكلمة (حلس) بلا حركات بمكن أن تقراً: 
00 حلس...» ما لم يفهم السياق. 

ارتباط الرسم الإملائي في كثير من قواعده بقواعد النحو والصرف» حيث بنيت غالبية قواعد 
الرسم الإملائي على أصول نحوية وصرفية مختلفة من حيث اطرادها وما فيها من استثناءات» 
كما في قواعد الهمزة» وقواعد الألف اللينة الى ترسم ياء فتلبس بالياء المتطرفة...إلخ. 

-١ -٤‏ ” المشكلات الصرفيك: 

من بين المشكلات الصرفية التي تعترض متعلم اللغة العربيةالناطق 


بغيرها ما يأتي: 


كثرة أبواب الصرف» وتعدد موضوعاته» وتشعب قضاياه ومسائله» فلكل باب صرق جموعة 
من القواعد» ولكل قاعدة تفريعات» ولكل تفريع عدد من الضوابط والأحكام. ومثال ذلك: 
الفعل الذي ينقسم إلى: مزيد وبجحرد والبحرد إلى: صحيح ومعتل» والصحيح إما سال أو 
مضاعف أو مهموز...إخ. 

التداحل بين أبواب النحو والصرف» وهذا أمر طبيعي» نظرا للعلاقة الى تجمع بين العلمين. 
عدم الاطراد في بعض القضايا الصرفية» وهذا الأمر تعرفه جميع اللغات الطبيعية سواء اللغة 
الفرنسية أو الإسبانية أو الإنحليزية. 

الخلط بين السماع والقياس في بعض أبواب الصرف. 

تتوفر اللغة العربية على عدد من القضايا الصرفية الغائبة لدى متعلم اللغة العربية في لغنه الأم» 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية A۳‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وذلك مثل: الاشتقاق» الميزان الصرق» الإفراد والتثنية والجمع. 
والواقع أن الاشتقاق هو الذي أبرز مزايا اللغة العربية» باعتبارها من أصعب القضايا على 
الناطقين باللغات المندية الأوروبية» إذ يؤدي - في كثير من الحالات- إلى صعوبات في صوغ 
المشتقات العربية» كاسم الفاعل واسم المفعول» والصفة المشبهة» وأفعال التفضيل... كما أن العلاقة 
بين المعن والمبئ» فكثير من متكلمي اللغة العربية الناطقين بغيرهاء يعتمدون على الشكل فيما يقدم 
لهم من مفاهيم صرفية» ويهملون حانب المعئ» الذي قد يكون أهم من الشكل. وتبدو هذه 
المشكلة في العديد من القضايا الصرفية» كالبناء للمجهول» والزمن والعدد والنوع. وإيحاد صعوبة 
في التفريق بين الحركات القصيرة والطويلة أثناء الحديث أو التعبير الشفهي» وذلك مثل: خلس 
00 
إن معظم المواد أو الموضوعات الصرفية في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها لم يتم 
اختيارها وترتيبها وفقا لمعايير علمية ونفسية تربوية» مثل: شيوع الاستعمال» وسهولة المسألة أو 
صعوبتهاء وأهميتها... إلم. 
يلحظ أن في مادة الصرف الى تقدم لمتعلمي العربية الناطقين بغيرهاء من خلال طرق تدريس 
تقليدية» نفسها المتبعة في تدريس العربية للناطقين بماء وذلك من خلال عرض النصوص المشتملة 
على الموضوعات الصرفية المراد تقديكها. 
٠ -١ -:‏ المشكلاتالنحوية: 
احتلاف بنية الجملة العربية عن بنية الجملة في كثير من متعلمي اللغة العربية. ومن مظاهر هذا 
الاحتلاف حلو الجمل العربية من الأفعال المساعدة أو أفعال الكينونة عط 0] ا٣۷6‏ . 
ففي العربية بمكن القول مثلا: محمد طالب» البيت كبير...ومتعلمي العربية» وبخاصة الناطقون 
منهم باللغات المندو أوربية» يجدون الأمر مختلفا جدّاء ففي الإنجليزية مثلا لابد من ربط 
طرق الإسناد في الجملة بالفعل المساعد: (310,15,216) نحو: .Mohamed is a student‏ 
حرية الرتبة لكثير من عناصر الحملة العربية» أي حرية التقديم والتأحير» حيث يجوز تقدم الخبر 
على المبتدأء والمفعول به على الفاعل...إلخ. 
احتلاف الرتبة والمواقع قي العربية عما في لغة المتعلم. 
الإعراب» أو العلامة الإعرابية؛ فالإإعراب سمة من سمات اللغة العربية عكس اللغات الأخرى. 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


# نظام العدد في اللغة العربية من أكثر الأنظمة تشبعا. 

مشكل التعريف والتنكير. 

# بعض الحمل العربية تكتب بطريقة لم يعهدها كثير من المتعلمين في لغاتم الأم؛ حيث تكتب 
في شكل كلمة واحدة» رغم كوفا جملة تامة» مكونة من فعل وفاعل ومفعول؛ نحو: أطعمي» 
وضربه» وسألتمونيها...إلم. 
٤‏ المشكلات المعجمية والدلالية: 

كثرة كلمات اللغة العربية» الى تعد من ميزاتاء تجعل من العسير على متعلميها من الناطقين 
بغيرهاء السيطرة على كلماما. 

تعدد معان الكلمات العربية وتنوع دلالاتهاء وانتقال الكلمة من المعئ الحقيقي إلى معن أو 
معان محازية. 

يغفل كثير من المتعلمين الحوانب الثقافية» والمعانن التخصصية والدلالات الثانوية لبعض 
الكلمات» ولا يدرك الكثير منهم أن المعئ المعجمي وحده لا يكفي لبيان معن الكلمة» ما لم 
تشرح في السياق الذي وردت فيه. 

صعوبة البحث في المعاحم العربية عن معن الكلمة الى يصعب على المتعلم فهمها. 

تيز اللغة العربية بكثرة الظواهر الدلالية مثل: التضادء المشترك اللفظي...إلخ. نما يعسر الأمر 
على متعلمي العربية الناطقين بغيرها. 
4 علاج مشكلات تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها: 
٤‏ علاج المشكلات الصوتية: 
نتتبع مجموعة من الأساليب من أجل معالحة هذه المشكلات الصوتية لدى متعلمي العربية 

الناطق بغيرها. ومن بين هذه الأساليب» نحد ما يأن: 

الأخذ .مبدإ التدرج في تقديم الأصوات العربية» من المعلوم إلى امجهولء ومن البسيط إلى 
المركب» ومن السهل إلى الصعب. وتطبيقا هذا المبدأ» ينبغي تقديم الأصوات المشتركة بين 
معظم اللغات» واليّ تكون عادة معروفة وسهلة النطق لدى معظم المتعلمين» كالياء والتاء 
والجيم والدال والراء والزاي والسين والشين والفاء والكاف واللام والميم والنون» ووضعها في 
كلمات سهلة النطق وذات معان محسوسة معروفة» مثل: كتب وحلس وشرب... ثم المرور 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹۵ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


إلى الأصوات الى تليها في السهولة لوجودها في عدد كبير من لغات المتعلمين وهي الأصوات 
المطبقة» الى هي الصاد والضاد والطاء والظاء ثم الانتقال إلى الأصوات الي تنفرد يما اللفة 
العربية» وهي الأصوات الحلقية ووضعها في كلمات سهلة ومعروفة. 
الأصوات المشتركة بين اللغات. 
# الأصوات المتداولة في اللغة الأم. 
8 الأصوات غير الموجودة في اللغة الأم. 
وبالإضافة إلى مبدأ التدرج في تقديم الأصوات العربية» ينبغي أن تكون الكلمات الى تقدم 
فيها هذه الأصوات شائعة المععيئ والاستخدام» بحيث لا يجتمع في الكلمة صعوبة النطق» وغموض 
المعين» وندرة الاستعمال. 
ومن هذه الأساليب أيضًا الاهتمام بالفروق الوظيفية الفونيمية 0116162665[ Phonemic‏ 
الي يؤدي الخطأ فيها إلى تغيير معن الكلمة» وعدم التركيز كثيرا على الفروق الصوتية الألفونية 
.Aphonic Differences‏ فإذا أبدل المتعلم صوت الصاد سينا فقال: سار» بدلا من: صار 
أو اد دال فقال: درب يدلا م ضرب...إلخ. فإن ذلك خطأ فونيمي لا يحب التسامح فيه» بل 
يحتاج إلى المزيد من العناية والاهتمام حن يستطيع المتعلم أن ينطق الكلمة نطقا صحيحًا وسليمًا 
بعيدًا عن اللبس والإيمام. 
ومن الأساليب المفيدة أيضًا في علاج الأصوات الي يؤدي الخطأ فيها إلى تغيير المعين؛ 
استخدام تدريبات الثنائيات الصغرى 223115 1/11011121» مثل: 
0 سار وصار. 
6 ضيف و سیف. 
0 سريعة وشريعة. 
مع بيان معن كل كلمة حي يدرك المتعلم أهمية النطق السليم في تغيير المعيى في مشل هذه 
الحالات. ومن الأفضل كذلك الإتيان بأمثلة من اللغة الأم للدارس» كإيراد كلمي 510 و5012 في 
اللغة الإنحليزية مثالا للفرق بين الإطباق والترقيق. 
# ومن الأساليب أيضًا المفيدة» بحد: الشرح المباشر لكيفية النطق وصفته» مع الاستعانة 
بالحركات والإشارات وحركات الوحه واليدين» كأن يرشد المعلم طلابه إلى وضع أيديهم 


011 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


على حناجرهم للتفريق بين الأصوات المجهورة والأصوات المهموسة» أو يرشدهم إلى ملاحظة 
الحواء الخارج من الفم للتفريق بين الأصوات الانفجارية والاحتكاكية. 

لا بد أن يتذكر المعلم» وهو يقوم بكل ذلكء أن إتقان الأصوات ونطقها كما ينطقها أبناء 
عن الأصوات» ينبغي أن تأحذ مكافا من المنهج» وهي الصرف والنحو والمفردات والدلالة 
5 علاج المشكلات الكتابية: 

ينبغي ضبط جميع الكلمات والجمل المكتوبة بالشكل التام داحل الكلمات وأواخرها. وينبغي 
أن يلتزم مؤلف كتب تعليم العربية لغير الناطقين يها بتشكيل الكلمات حن يتعود المتعلم على 
النطق السليم» والإملاء الصحيح» وألا يقتصر التشكيل على المراحل الأولي» بل بمتد إلى 
المراحل المتقدمة. 

الأحذ .مبدإ التدرج في كتابة الكلمات العربية بدءا من السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى 
ال ركب» ولا بد من التوفيق بين التدرج والشيوع والأهمية في تقدم الكلمات. 

ومن الأساليب المفيدة الحرص على ربط الكلمة المكتوبة بالنطق السليم» ليتذكر المتعلم رموز 
الكلمة عددها يسمعها» ليعرفها غبدما يراها عكتوبة أمامه مرق خلال رؤيفه لكر تيب الحذئ 
وردت به. 

التدرب على الكتابة السليمة بواسطة أجهزة الحاسوب المزود ببرامج التعليم المبرمج» وما يلزم 
هذه البرامج من أحهزة سمعية ونطقية» حيث يقوم المتعلم بكتابة الكلمة الي يسمعها من 
الجهازء أو ينطق الكلمة الى يراها أمامه على الشاشة» ويتم الرد بالقبول أو الرفض مباشرة أو 
يتم اللجوء إلى الكتابة الصوتية في بعض الحالات. 

ينبغي الإكثار من القراءة والكتابة بشكل مستمر؛ لأن هذا ما يساعد المتعلم على إتقان الكتابة 
القريية السليمة داورو احور ماروا كلها E O‏ دز 
وحفظ ما شذ عنهاء حي تصبح الكتابة السليمة مهارة وفطرة. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


54 علاج المشكلات الصرفية والنحوية: 

أن ينطلق المنهج والمعلم في برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يما من المبدإ التكاملي» الذي 
يرى أن اللغة مجموعة من المهارات الي تمثل في مجموعها الكفاية اللغوية» وأن تعلمها يعني 
إتقان هذه المهارات» وبناء الكفاية اللغوية السليمة» بأي وسيلة من الوسائل الى تحقق هذه 
الغاية» وأن القواعد ماهي إلا وسيلة من هذه الوسائل. 

أن ينطلق المنهج والمعلم من فكرة أن الأصوات والصرف والنحو وبعض الأساليب البلاغية 
والأساسية مقرر واحد» هو قواعد اللغة» لكون قواعد اللغة هي القوانين الى يتركب الكلام 
موحبها من أجزاء» وهذه الأجزاء هي: الأصوات والكلمات والتراكيب» الي يصعب فصل 
بعضها عن البعض الآخر. فنطق الكلمة يعتمد على معرفة القوانين الصوتية الي تحكمهاء؛ 
كنطق الصوامت والصوائت» والتنوين» واللام الشمسية واللام القمرية...إلخ. 

# أن تقدم الموضوعات الصرفية والنحوية وظيفيا. وفقا للأساليب التربوية السليمة» كالأخذ .عبد 
التدرج ومراعاة الشيوع ونحو ذلك. وهذا يستلزم تحديد الموضوعات الصرفية والنحوية 
الضرورية للاستيعاب (فهم المسموع والمقروء) أولاء ثم للإنتاج (الكلام والكتابة) ثانياء في 
كل مرحلة من مراحل تعلم اللغة. ويتم بعد ذلك اختيار المفردات والمواد اللغوية الي تقدم 
فيها هذه الموضوعات» وتقديمها تدريجيا من المعلوم إلى ا مجهول» ومن البسيط إلى المعقد» ومن 
الصعب إلى السهل. 

أن تقدم المعلومات النحوية والصرفية من خلال نصوص سهلة مفهومة غير معقدة. 

# الإكثار من التدريبات الاتصالية» والابتعاد قدر الامكان عن القدرييات الالية الى لا معن ها. 

* ترغيب الطلاب في القراءة الحرة» وتوحيههم إلى اختيار نصوص قرائية سهلة» تناسب 
مستوياهم اللغوية» بحيث لا يواحه القارئ فيها صعوبات أو كلمات غريبة؛ لأن قراءة هذه 
النصوص تبي الكفاية اللغوية لدى المتعلم بطريقة غير مباشرة» وقد تغنيه عن كثير من دروس 
اص 

ينبغي أن يعتمد تقويم الطالب على كفايته في اللغة العربية» ال ينبغي أن تنعكس على أدائه 
في المهارات الأربع: فهم المسموع» والكلام» والكتابة» والقراءة» وألا يعتمد على حفظه 
لقواعد اللغة نظريا. 


۹۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


5 علاج المشكلات المعجمية: 

ينبغي احتيار الكلمات اختيارا علميا دقيقاء وتقديمها للمتعلمين تقديما حيدً؛ تراعي فيها 

الأساليب العلمية التربوية في اختيار المواد وترتيبها وتقديمها. 

تقديم الكلمات الجديدة ذات المعان المتعددة» أو غير المألوفة لدى المتعلمين» من خلال أنماط 
مألوفة» وتراكيب قصيرة» وأساليب سهلة» ليتمكن الطالب من معرفة الكلمة الجديدة» من غير 
حاجة إلى البحث عنها في المعجم. 

# يكون محتوى النصوص معروفا ومفهوما لدى المتعلمين» وبخاصة عندما تكون كلماته جديدة 
عليهم» بحيث لا يجمع النص بين صعوبة الكلمات وغرابة المععئ. 

" ينبغي أن تصاحب المواد اللغوية والمقررات بعض المواد القرائية. 

" ينبغي تزويد الكتاب بالصور التوضيحية اللازمة» بشرط أن تكون واضحة وضرورية» وأن 
توضع في مكافا المناسب. 

# تشجيع الطلاب على فهم الكلمة في سياقها الذي وردت فيه» وعدم حفظ الكلمات ومعانيها 
في قوائم معزولة عن سياقاقاء والتأكيد على أن الكلمة لا معن لها حارج السياقات. 


خا ده : 

نخلص في هذه الدراسة إلى كون تعلم اللغة العربية وتعليمها للناطقين بغيرها يحتاج إلى بناء 
الكفاية اللغوية على أسس إبستيمولوجية متينة» وعلى مقاربات معرفية ذات طبيعة تعليمية نجسل 
متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها في قلب العملية التعليمية التعلمية» أي جعل المتعلم م ركز اهتمام 
العملية التعليمية التعلمية. كما أن الكفاية اللغوية تعد أساس تعلم اللغة واكتسابماء لكوما تشكل 
أساس الكفاية التواصلية والكفاية الثقافية. 

وبينا مهارات الكفاية اللغوية وعناصرها الأساس الي بواسطتها نستطيع تأسيس ما يسمى 
بالكفاية اللغوية» كما شخصنا مشاكل متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها في المستويات اللغوية 
الأساس مع إعطاء حلولا ناحعة لمعالحتها. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقعك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الهوامسس 
2 عبداللطيف الغارابي وآخرون» معجم علوم التربية» مطبعة النجاح الجديدة» (١١٠٠م)»‏ ص 


0 

المرجع نفسه» ص .١١‏ 

8د بير او كان اللبينا نيابت وتعليم اللغات» سلسلة الندوات» مكناس» المغرب» (5١٠٠٠م)»‏ ص 
ل" 

انظر نعوم شومسكي (۱۹۷۹» ١٠/9١م).‏ 

عبدالقادر الفاسي الفهري» المعجم العربي: تماذج وتحاليل حديدة» (19857م)» ص ص -7١‏ 
6 

المرجع نفسه» الصفحتان نفسهما. 

"# دوغلاس براون» أسس تعلم اللغة العربية وتعلمهاء ترجمة عبده الراححي وعلي أحمد شعبان» 
دار النهضة العربية للطباعة والنشر» بيروت» لبنان» (9915١م)»‏ ص.٠٦.‏ 

المرجع نفسه» ص.57. 

"# انظر كامل الناقة» تعليم اللغة العربية والتحديات الثقافية الى تواحه منهاحهاء دار الثقافة» 
القاهرة» مصر. .)5١٠٠١١‏ 

" العصيلي عبدالعزيز بن إبراهيم» أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى» مكة 
المكرمة» المملكة العربية السعودية» ٤۲۲(‏ ١ه)»؛‏ ص. 5 .١95‏ 

محمد إسماعيلي علوي» تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء الرؤى والتجاربء دار كنوز 
المعرفة» عمانء الأردن» »)۲٠١٠٠١(‏ ص. 4 .7١‏ 

المرجحع نفسه» الصفحة نفسها. 

# العصيلي عبدالعزيز بن إبراهيم» أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخحرى» مكة 
المكرمة» المملكة العربية السعودية» 15571١١‏ ١ه)»؛‏ ص.55١.‏ 

المرجع نفسه» ص.١۷٠.‏ 

8 المرجع نفسه» ص.٠٠٠.‏ 


اا مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


امراج 


أ باللغة العربية: 


أو کان» عمرء اللسانيات وتعليم اللغات» سلسلة الندوات» مکناس» المغرب» .)53١٠١5١‏ 

إسماعيلى علوي» محمد تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء الرؤ ى والتجارب» دار كنوز المعرفة» 
عمان» الأردن» .)٠٠٠٠١(‏ 

دوغلاس» براوك» اس تعلم اللغة العر بية وتعليمهاء تر جمة الراجحي» عبدو و شعبان» علي اچد دار 
النهضة العر بية للطباعة والنشر» بيروت» ال .)١5١١5(‏ 

العصيلي» عبد العزيز بن ابراهيم» أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى» مكة المكرمة» 
المملكة العربية السعودية, .)٠٠٠٠١(‏ 

الفارابي» عبد اللطيق» معجم علوم التربية» مطبعة النجاح الجديدة» البيضاءء المغرب» .)5١١١١‏ 
الفاسي الفهري» عبد القادرء المعجم العربي» نماذج تحليلية حديدة» دار توبقال للنشرء الدار البيضاءء 
المغرب» OW‏ 

كامل الناقة» حمود» تعليم اللغة العربية والتحديات الثقافية ا تواجه مناهجناء دار الثقافة» القاهرة» 


.)١95/6١( مصر›»‎ 


ب باللغة الأجنبية: 


= Chomsky.N. A- propos des structures cognitives et de leur 
développement: une rêponse 3 Piaget: P. Palmarini , 1979). 

= Chomsky.N. Rules and representetions, Oxford Basil Blakwell, 
(1980b). 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۰۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


أسئلة تعليم قواعد العربية للكبار غير الناطقين بها 
من خلال درس نموذجي 
د. جمال بلعري 
مركز البحث العلمي والتقني 
لتطوير اللغة العربية - الجزائر 

الللخص: 

نحاول في هذه الورقة أن نطرح ونناقش بعض جوانب إشكالية تعليم قواعد العربية للكبار غير 
الناطقين بماء وذلك من خلال تصور مخطط عام لدرس تموذحي. 

تتفل الاشكالية الصيغة التالية: تتميز قواعد العربية بصياغة قديمة وغير معالحة بواسطة المفاهيم 
والأدوات اللسانية المستعملة حاليا من طرف اللسانيين والمختصين في تعليمية اللغات. أما في واقع 
الممارسة فإننا نلاحظ أن القواعد المستعملة من طرف المتكلمين بالعربية حاليا تختلف عن تلك 
الموحودة في كتب النحو العربي» نما يجعل مهمة المختص ف تعليمية العربية ذات تعقيد خاص. 
ولذلك يقوم المعلم في مثل هذه الحالات باقتراح صياغة حديدة للقواعد ال يرى من الضروري 
تعليمهاء وقي الوقت نفسه يبتكر طريقة خاصة لتعليمهاء دون أن يستند إلى أي تأطير نظري أو 
لو جيه منهجي . 

تسعى مساهمتنا هذه إلى تذليل هذه الصعوبة ومناقشة المنطلقات الأساسية لتعليمية قواعد 
العربية الخاصة بالمتعلمين من غير الناطقين بماء تمكنهم من استيعاب القواعد الى يستعملوها بالفعل 
عند إنتاحهم للكلام وفق ما تحتاحه وضعيات التواصل الى نتصور أنهم سيجدون أنفسهم فيها قي 
الواقع العملي. 

تتمحور الورقة حول صياغة تطبيقية لنموذج تعليمي لقواعد اللغة العربية المعاصرة؛ فكيف 
يمكن تحقيق ذلك على المستوى التطبيقي؟ خاصة عندما يكون المستهدف من العملية التعليمية ففة 
محددة من المتعلمين» تتمثل في فئة الكبار غير الناطقين بالعربية الذين يتعلموكما لأغراض مهنية 
ا 

من الناحية المنهجية سوف نحاول أن نستفيد من التجارب الجديدة والمعاصرة في تعليمية 
اللغات الحية ونستثمرها في معالحة قواعد العربية. 

الكلمات الافتتاحية: تعليم العربية - تعليمية القواعد - العربية المعاصرة - اللسانيات 
التطبيقية - الناطقون بغير العربية. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية اي 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


0۰ هد 


معدم : 

تطر ح تعليمية اللغة العربية بصفة عامة عددًا من المشكلات الي ترحع إلى الاحتلاف العملي 
بين اللغة الى يتم تدريسها واللغة الى يتم استعمالها على أنا اللغة العربية المعيارية» وهو اخحتلاف 
بعس جميع الجوانب اللسانية. وإضافة إلى ذلك تطرح مشكلات خاصة بتعليمها لغير الناطقين مهاء 
وأغلبها يعود إلى أنها لم يتم إعدادها بصورة تحعلها قابلة للتشكل في طبعة مختزلة ومبسطة» موحهة 
هذه الفئة من المتعلمين. خاصة وأن قواعد النحو مكون أساس للنسق اللغويء ولذلك فإن 
تيمها تجن اعثمامًا عخاصًا» أما بالنسبة للغة العربية فان الملشكلة الأ كر إحراجا تمل !فى كون 
تلك القواعد» حي يي صيغتها المعصرنة» تعتمد على تصورات ومفاهيم ترحع إلى القرن الثاني 
الجر :وها بق د 0 واد اتنا نيام ملا له من الت هين غر الان ينان اسر 
أنهم بملكون تصورات ومفاهيم نحوية تشكلت لديهم من تعلمهم للغاتمم الأولى» أو اللغات الأجنبية 
العالمية الأحرى مثل الإنحليزية والفرنسية والألمانيق» وهي لغات تملك قدرًا مشت ركا من المفاهيو 
المتشايمة» والقائمة على التراث النحوي الأوروبي ذي الأصل اللاتيئ الإغريقي. 

في هذه الورقة» سوف نتناول موضوع تعليمية قواعد النحو العربي لغير الناطقين بالعربية» من 
خلال درس نموذحي يساعدنا على تبين المشكلات الى تواحه هذه التعليمية ونحاول أن نقدم بعض 
الاقتراحات من أجل تذليل الصعوبات الى تطرحها مثل هذه المهمة. فمن خلال الممارسة التطبيقية 
تتضح العقبات التعليمية الى تسببها اللغة في حد ذاتها قبل أن تخضع مادقا للتهيئة التعليمية. وبالتالي 
تضيق من جال الاحتهاد المنهجي» وتفرض على المشتغل بتعليم العربية أن يغامر بصورة ظرفية لحل 
المشكلات الطارئة بدلا من أن يشتغل المختصون في إعداد التعليميات على إعداد الوسائل التعليمية 
المناسبة والموجهة لمختلف فئات المتعلمين والى تأحذ بعين الاعتبار ما يوحد من فروق بين القواعد 
المكتوبة والقواعد المستعملة. 

سوف نوزع نقاشنا في هذه الورقة على الفقرات الآتية: 

-١‏ تعليمية اللغة العربية ومشكلات التعاقبية. 

-١‏ صعوبات تعليم العربية لغير الناطقين بما. 

۳- تعليم قواعد النحو العربي من خلال درس تموذحي. 


١:‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


٤‏ - مشرو ع اللسانيات العربية وتعليمية قواعد النحو. 

ه- من أجل إعداد العربية المعيارية المعاصرة للمهام التعليمية. 

نبدأ بتناول اللغة العربية وقواعدها من منظور اللسانيات التعاقبية» لنتبين إلى أي درجحة يصل 
الاحتلاف بين الاستعمال الذي كان موحودا في أثناء وضع النحو العربي وبين الاستعمال الحالي» ثم 
نتطرق لأهم الصعوبات الى يواحهها متعلمو العربية من غير الناطقين بماء ولعل هذا ما عمهد لنا 
لنعرض تصورًا لدرس نموذجي لتعليم قواعد النحو العربي نتلمس من خلاله تلك الصعوبات. ثم 
نحاول تشخيص واقع التعليمية العربية في إطار التأسيس المتردد للسانيات العربية» لنصل في الأخير 
إلى عرض تصورنا حول إعداد اللغة العربية لتصبح قادرة على الاستفادة من المفاهيم التعليمية 
المعاصرة من أجل إعداد مناهج تعليمية متطورة وحديثة. 
١‏ تعليمية اللغة العربية ومشكلات التعاقبية: 

تعلمنا من الدرس اللسان المعاصر» وخاصة من مدارسه البنيوية منذ بداية القرن الماضيء أن 
اللغة تخضع للمقاربة من حهتين» التزامنية والتعاقبية؛ واحترنا في هذه الفقرة أن نقترب من اللغة 
العربية من منظور تعاقي. وهنا بحد أن تعليمية اللغة العربية المعاصرة إلى غاية عهد قريب حدا» لم 
تكن تأحذ بعين الاعتبار الاختلافات الموحودة بين الأداء اللغوي القديم الذي بحده في كتب التراث 
والمتون المقدسة» وعلى وجه الخصوص كتب اللغة من معاحم وسير ومصنفات نحوية وغيرهاء وبين 
الأداء اللغوي ا الى نحده في الكتب العلمية والكتب التعليمية الحديثة» وعبر وسائل 
الإعلام والنصوص القانونية والمراسلات الإدارية» وغيرها من الملفوظات الوظيفية في جوانب عديدة 
من حياتنا اليومية” ". 

لقد تغيرت اللغة العربية عما كانت عليه قبل قرون» وهي تتغير الآن وستواصل تغيرها في 
حانبها الاستعمالي عبر الزمان والمكان» ونحن لا نعترف بذلك. رعا لأننا نستعمل هذه اللغة في 
حياتنا اليومية بعدة سجلات في الوقت لضو لسرن رم سد سين ادر العربية في 


0 


)١(‏ الحليء أحمد حقي. اللغة العربية وطرائق تدريسها. ضمن «اللغة العربية والوعي القومي» م ركز دراسات الوحدة 
العربية» بيروت cA‏ ص. 18 ۲. 

(۲) علينا هنا أن نفرق بين قواعد النحو العرى الموحودة في الكتب التعليمية المعاصرة والقواعد المستعملة في النصوص 
المعاصرة» فتلك الموجودة في النصوص تختلف عن القواعد الموحودة في الكتب التعليمية. 

(۳) النصراوي» الحبيب. العربية الحديثة قي تونس. مركز النشر الجامعي» تونس 15١780م»‏ ص. .١8١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۰0 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الأسواق» ونستعمل العربية المعيارية في المدرسة والإعلام» ونستعمل العربية القدبهة في المسجدء 
ونستعمل في بعض الأرياف» وأحيانًا المدن أيضاء من المنطقة العربية» عاميات عربية متداخلة مع 
هجات أحرى تتعايش معها في المناطق الجغرافية نفسها. فعندما نجمع هذه الأداءات في تزامنية 
واحدة رعا يتولد لدينا شعور بتلاشي الحدود الفاصلة بين مراحل التغير اللغوي المتعاقبة الى شهدا 
العربية منذ عصر التدوين إلى الآن. 

اتضحت الرؤية الآن ولم تعد المناهج المعدة لتعليم العربية تغفل مثل ذلك الإحراج» غير أن 
الأدوات التعليمية المكملة للمناهج والمغذية هاء والى تمثل معينها الأساس» مثل المعاحم وكتب النحو 
والصرف وكتب البلاغة» لم تستطع بعد التحرر من النمطية التقليدية. وبذلك فهي لا تخدم المناهج 
العصرية» ولا توفر ها المادة الى تحتاحهاء ما فيها المادة الي يحتاحها المعلم من أحل إثراء نشاطه التعليمي 
والمادة الي يحتاحها المتعلم من أحل تحسين مستواه والتسريع من عملية التعلم وتمتينها. 

عندما يتعلق الأمر .متعلمي العربية من غير الناطقين يما تصبح المفارقة أكثر إحراجًا وخاصة 
بالنسبة للذين يتعلموفههًا لأغراض مهنية (اقتصادية» وثقافية» وسياحية.. إلخ)» أو علمية (المداحلات 
العلمية» المشاركة في البحث العلمي أو التعليم.. إلخ). فهؤلاء المتعلمون لا يحتاحون من العربية إلا 
ما يخدمهم في نشاطات معينة» وبذلك لا يمكن أن يخدمهم اكتساب العربية حارج تلك 
الاحتياحات. بل على العكس من ذلك إن إغفال الاحتلافات التعاقبية في وضع الت اة 
يولد لديهم إحساسا بالخيبة» بعد تعلمهم العربية الفصحىء وبلوغهم المستوى المتوسط مثلاء لأأفا 
لا تنفعهم في التواصل مع المحيط ويتأسفون لأهم لم يتعلموا العامية بدلا من الفصحى. فهم يعتقدون 
ألا أحد في البلاد العربية يستعمل العربية "الفصحى. إنهم لا يعلمون أن تلك الفصحى تستعمل 
للتواصل» ليس فقط بين سكان الأقطار العربية» بل حي بين سكان القطر الواحدء ولا يحد 
مستعملوها صعوبات حقيقية في التبليغ ولا في التواصل. خاصة وأن العاميات لا تستطيع أن تعوض 
العربية المعيارية في المحالات الي تختص كاء مثل تأليف الكتب وإنتاج الخطابات العلمية والقانونية.. 
إلخ. تمامًا مثلما لا تستطيع العربية المعيارية أن تعوض العامية في بعض المواقفء مثل التسوق 
والتواصل العائلي.. إلخ. وهو ما يعن أن الذين يتعلمون إحدى العاميات العربية سيكتشفون أفم 
غير قادرين على التواصل جما حارج حدود منطقتها الجغرافية الضيقة”. 


)١(‏ لعل هذا مما يعبر عن العلاقة العميقة بين العربية المعيارية والعاميات» وقد يثبت البحث العلمى يومًا هذه العلاقة 
ويصفها لنا بأدوات علمية. 


٠١1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


لذلك يحسن بنا عند تصميم مناهج تعليم العربية أن نحدد منذ البداية الأغراض التعليمية: إلى 
حانب تحديد الفئات المستهدفة» وبقية المواصفات الخاصة بالمتعلمين والإطار التعليمي. فبالنسبة للغة 
العربية» على حلاف اللغات الحية الأحرى» يساعدنا تحديد الغرض التعليمي على تحديد السجل 
اللغوي» وكذلك تحديد المرحلة التزامنية للغة الى تخدم ذلك الغرض. فعندما يكون تعليم اللغة 
العربية لغرض الخدمة الدينية» مثلما هو الحال بالنسبة للطلبة الأفارقة الذين يقصدون المدارس 
القرآنية اللجزائرية» يكون التركيز على اللغة العربية القديمة عاملاً مساعداء وكذلك عند تعليم 
الباحثين المتخصصين في دراسة الثقافة العربية وكتب التراث؛ غير أن هذا العنصر نفسه يصبح 
عنصرًا مشوشًا على العملية التعليمية ومعطلاً لها عندما يكون الغرض من تعلم اللغة اقتصاديًا على 
سبيل المثال. وفي هذا السياق يمكن تقبل تعليم عامية معينة عندما يكون الغرض من ذلك تسهيل 
مزاولة نشاط حاري وحرثي يمارسه مهاحرون صينيون مثلا ذوو رساميل محدودة» ينشطون في 
بعض المدن العربية. 

لقد شاع أن أول ما بدأ الاهتمام باللهجات العربية يثير الباحثين في أوروبا وأمريكا كان عند 
احتلال العراق» حيث وحد العساكر الأمريكيون صعوبة في متابعة التواصل الهماتفي أو الرقمي 
للمواطنين وأفراد الجيش العراقي» واكتشفوا أن العربية المعيارية الى تعلموها حلال استعدادهم 
لتلك العملية لا تنفعهم في واقع الأمر في شيء سوى الاطلاع على الوثائق المكتوبة. ويو جد الآن 
اهتمام مكثف بدراسة العاميات العربية وحوسبتهاء يعززه واقع تواصل المواطنين في الأقطار العربية 
عبر مواقع التواصل الاحتماعي على الشبكة» والذي يجري في الغالب بنوع حديد من العامياتء 
Eel NaC‏ 


)١(‏ نعتقد أن الوصف اللسان للغات التواصل عبر مواقع التواصل الاحتماعي عبر الشبكة لدى المواطنين العرب يحتاج إلى 
دراسة علمية خاصة» فهوتواصل شديد التنو ع» ويحتوي على الأداءات الفردية والأسرية الى تمزج بين العامية الحليية 
جحهات بكاملها من بعض الأقطار العربية» بل عدة أقطار أحيانًاء كما نحد فيها استسهالا لاستعمال الكلمات 
والعبارات الأحنبية من الإبحليزية والفرنسية أحيانًا بصيغها الأصلية وأحيانًا بصيغ خاصة. ولعله من المفيد أن تحجرى 
دراسات وافية حول هذه الظاهرة. لكن ما يمكن أن نقترحه الآن على سبيل الفرضية» هوأن من يعرف اللهجات 
العربية بشكل واسع بمكنه متابعة مثل ذلك التواصل عبر الشبكة بسهولة أكثر. وهوما لا يستطيعه من يعرف العربية 
المعيارية من غير الناطقين بما. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١ ١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


في حدوى تعلم العربية المعيارية ويحبذون تعلم العامية. 

١‏ صعوبات تعليم العربية لغير الناطقين بها: 

هناك مجموعة من الصعوبات تيز تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يماء كما تبين من الفقرة 
السابقة» وهي تختلف عن الصعوبات الى تواحه المتعلمين من الناطقين. يرجع بعضها إلى 
خصوصيات اللغات واختلافها بصفة عامة» ويرجحع بعضها الآخر إلى خصوصيات اللغة العربية 
ووضعها الراهن. ويمكن ترتيب أهمها في النقاط الآتية: 

انجاه الكتاية: إن أغلب متعلمي العربية من غير الناطقين يما من الأوروبيين والأمريكيين 
وأغلب الآسيويين يجدون صعوبة في الانتقال من ترتيب الكتابة من اليسار إلى اليمين» إلى ترتيبها 
من اليمين إلى اليسار. ونعتقد أن هذا التحول يشكل عقبة حقيقية أمام العادات الذهنية للمتعلم؛ 
يمكن للبحث العلمي التطبيقي أن يدرسها بالأدوات العصبية والإدراكية ونشنم لنا رضنا بالأرقام 
حول العقبات الإدراكية الي يواحهها المتعلمون» وف انتظار ذلك يمكن للتجارب الشخصية 
للمتعلمين أن تكون دليلا على أهمية هذه الصعوبة. 

التشكيل وحركات الإعراب كما هو معروف تطرح صعوبات خاصة لا نجدها في اللنغفات 
الأحرى» وخاصة منها اللغات الحية واسعة الانتشار عبر العالم. فقارئ الكتابة العربية يحتاج إلى أن 
يفهم الجملة لكي يقرأها بشكل صحيح» وهنا لا يبقى للعملية التعليمية أي معئ» وهي عادة قرائية 
لم تعد تزعج الناطقين بالعربية» لكنها تشكل عقبة حقيقية أمام غير الناطقين المتعودين على قراءة 
النصوص قراءة صحيحة حن بدون فهمها. إن القراءة الصحيحة للجملة العربية تتم بتدرج 
تصحيحي يعتمد على مهارات القارئ وخبرته وثقافته» ومعرفته الجيدة باللغة» كما لو كان بصدد 
کاب ها يقرا كسا المقال الآ : 
يستقبل (يمكن أن تكون مفتوحة الياء أو مضموتا). 
يستقبل الأب رمكن أن تكون «الأب» مفتوحة الباء أو مضموقاء حسب إعراب «يستقبل»»› 

ولكن حسب إعراب «العم» أيضًا الذي يمكن أن يكون مضموم الميم أو مفتوحها). 
يستقبل الأب العم (يمكن أن تكون «العم» مفتوحة الميم أو مضمومتها). 
" يستقبل الأب العم المهاحر (تتبع «المهاحر» في حركتها الإعرابية حركة موصوفهاء فقد تكون 

مفتوحة الراء أو مضمومتها). 


°۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


كما أن تسكين السين والقاف وفتح التاء في «يستقبل» وضم الميم وفتح الماء في «المهاحر» 
وفتح العين في «العم» عبارة عن عادات قرائية لا يمكن لغير الناطق بالعربية أن يتوصل إليها دون 
تشكيل» ودون بلوغ مستوى متقدم من تعلم اللغة. 

إن قارئ الحملة العربية يقرأ با محاولة» حسب نسبة الاحتمال المخزنة في معجمه الذهي» 
ويصحح قراءته أو يؤكدها كلما استمر في القراءة. فحركات الفعل كما رأينا في المثال السابق» 
وليس فقط الحركات الإعرابية» تتوقف على ما يأ بعدها في الجملة» ولذلك يحب أن نقراأ 
الكلمات الموالية قبل أن نحدد حركات أية كلمة» سابقة» أي معناها ووظيفتها النحوية في 
ا لذلك عيدنا نكي الكلمة العرمية عرد ميم التشكيل ومن الر كات الاعرابية فكاينا 
نكتب بعضًا من تلك الكلمة فقطء بل إننا نكتب جذر الكلمة بحردّاء ونعول على ما يقدمه السياق 
من مساعدات توضيحية؛ لأن الجزء الاخر لا يظهر إلا من خلال الحركات على الرغم من وظيفيته 
في الجملة وفي الملفوظ. ونعتقد أن طرح سؤال تشكيل الكلمات العربية يحتاج إلى أن ينتققل من 
ثنائية الاستعمال/الاستغناء إلى إمكانية إعادة دراسة التشكيل» والبحث عن أحسن صيغة له نتخلى 
فيها عن كل ما هو زائد» ونبقي فقط على الضروري. كأن نعتمد على الدراسات اللسانية 
الإحصائية لنستخرج الكلمات الى لا تحتاج إلى التشكيل» ثم الى تحتاج إلى تشكيل حزئي» وبعدها 
الى تحتاج إلى تشكيل معين» ورعا في الأحير بحد عددًا قليلا من الكلمات الى تحتاج إلى تشكيل 
لكامل عرو فهاء كما عك أل تعقمد قاغدة التخفيف وتغد أ حه التشكيلات العربية هو الأساس 
الذي لا يحتاج إلى كتابة» وأن الخروج عنه هو الذي يحتاج إلى كتابة. 

أشكال رسم الحروف وال نعتقد أن ها علاقة .مخارج الحروف» على عكس الحروف 
اللاتينية الى لا تتوافر على هذه الخاصية» أو الحروف الصينية الى تعبر عن البعد التاريخي للمقطع 
الصوق. ولذلك نحد المصنفات اللغوية العربية القديمة في بعض الأحيان تبدأ بوصف الأصوات 
وخارحها قبل أن تعالج أبوابها وفصوها. إن متعلم العربية من غير الناطقين بها ينتقل من لغات ذات 


)١(‏ لا تتطابق الكتابة العربية مع النطق العربي» فعند التحليل الطيفي للجملة العربية يمكن أن ننتبه إلى أن عدد الأصوات 
الى نكتبها دائمًا أقل من الأصوات الى ننطقهاء وقد اعتدنا على التعرف على الكلمات بفضل أدوات المساعدة اليّ 
نحدها في السياق» وبعض القرائن في الكلمات المحاورة» غير أننا نتجاهل هذا التفاوت عندما نكون بصدد إعداد المواد 
التعليمية وخاصة لغير الناطقين. وهذا التجاهل يشكل عقبة حقيقية وحدية عند التحليل اللسانى من أجل الحوسبة 
وعند معالحة المواد التعليمية» وغيرها من النشاطات المتعلقة باللغة العربية المكتوبة. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۰۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لعهد ابن سينا 
كانه E a‏ ل يطعم الاسسفادة ag‏ 
الخاصية إذا لم يأحذها معد المواد التعليمية بعين الاعتبار» وإذا لم يهتم يما اللساني المهتم بظواهر 
ا 

الميزان الصرفي في اللغة العربية يؤدي دور الفونيم بأتم معن الكلمة. فهو يضيف للجملة 
عناصر معنوية تشارك في تشكيل الملفوظ» وهو ما لا يستوعبه غير الناطقين يما بسهولة» حاصة 
الذين اعتادوا على الكلمات الاشتقاقية وبناء الكلمات بالجذر والسوابق واللواحق» ولا يستسيغون 
وجود نوع آخر من اللواصق يتمثل ف تغيير الميزان الصرثي للكلمة (مثل ر.س.م الي تصاغ على 
فعل/ رسم» وعلى فاعل/ راسم وعلى مفعول/ مرسوم» وعلى فعول/ رسوم» وعلى مفاعيل/ 
مراسيم» وعلى مفعل/ مرسم» وعلى فعال/ رسام» وعلى فعلة/ رسمة.. إلخ). ولذلك نعتقد أن أي 
منهاج لتعليم العربية يغفل التعليميات الخاصة بالميزان الصرثي» ورا مموازين صرفية معينة قي 
مستويات تعليمية معينة» إغغا يترك فجوات لدى المتعلم تعطل من عملية التعلم لديه قي المراحل 
اللاحقة. 

على المستوى الصوتي. وإلى حانب الاحتلافات الموحودة بين كل اللغات على مستوى 
الأنساق الصوتية» نحد عددا من الصعوبات تنجم عن قلة الدراسات الفونولوجية وتأحرهاء وبالتالي 
عدم استثمارها في تصميم البرامج التعليمية وإعداد التعليميات. وهذه الصعوبات لا تواحه غير 
الناطقين بالعربية وحدهم» بل تواجه الناطقين ما أيضاء وتعزز ميل الاستعمال اللغوي الإقليمي إلى 
الاحتلاف والتباين من منطقة إلى أخرى. إضافة إلى بعض الظواهر الصوتية الي يبدو أنها لا تثير 
اهتمام الباحثين» مثل تغير إنتاج الحروف (الأصوات) بين العاميات وبين الأداءات المعيارية العربية» 
فعلى بسبيل المثال يمكن أن نسجل التغيرات الصوتية الآنية: 
ق تتحول إلى ج (الشارقة/ الشارحة)» وج تتحول إلى ي (عجمان/ عيمان) 
## ق تتحول إلى غ (طارق /تارغ في بعض المناطق الحزائرية) وغ تتحول إلى ق (غناء / قناء في 

بعض المناطق من جنوب الحزائ). 


(۱) تطرح هذه الخاصية بعض المشكلات بالنسبة للمعالحة الآلية للغة العربية» بحيث يخلط بعض الباحثين بين البنيات 
اللسانية للغة العربية ورسم الحروف» فيتعاملون مع الصعوبات الى يطرحها رسم الحروف كما لو أنها من الخصائص 
اللسانية للغة العربية. وينعكس هذا الخلط سلبًا كذلك على تصميم برامج التعليم الرقمية. 


١٠‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ك تتحول إلى ج أو تش» وج تتحول إلى ما يشبه ش 
لم تتمتع مثل هذه التغيرات والتنوعات بالدراسة العلمية ككدف وصفها وتفسيرهاء وتلمسس 
العقبات الى تحدثها بالنسبة للمتعلم» وتحديد ما هو ألوفون منهاء وما هو تغير نسقي» يضع حدودا 
بين الاستعمالات الحغرافية؛ ولذلك لا نستطيع أحذها بعين الاعتبار عند إعداد تعليهيانة» الع ية 
المعيارية على الرغم من وجودها في التلفظ العربي المعياري» وتبقى في نظر غير الناطقين بالعربية 
مادة خاصة بتعليم اللهجات العربية وعامياتًا. 

تطرح البنيات التركيبية العربية عددًا من الصعوبات» واليّ رأينا بعضها عند حديثنا عن 
تشكيل الات و اشر ات ار اليف لكان ادا كير ها ى ما بقلو فد التي إلا 
يشاع عنها أنها قواعد منطقية أكثر من غيرها من اللغات» وأا دقيقة وقائمة على تصورات 
aC SLO GS Cy‏ 
علمية تناقش هذه القضية» بل ما نعرفه هو وحود صعوبات وتعقيدات شديدة لدى المشتغلين على 
العلاج الآلي للغة العربية تؤدي من بين ما تؤدي إليه» إلى ضعف الترجمة الآلية من وإلى اللغة العربية 
بالمقارنة مع الترجمة من وإلى غيرها من اللغات الحية. ومن تلك الصعوبات يمكن أن نذكر ت ركيب 
الجملة العربية الذي تأثر كثيرًا بتراكيب اللغات الحاورة ها في الاستعمال» كالنسبة مثلا الى لم تعد 
تخضع لقواعد النحو العربي» بل هي الآن تتأثر بقواعد النسبة في اللغات الأحنبية» وكذلك ترتيب 
مكونات الجملة» وغيرها كثير. فعند الاطلاع على فقرات التعبير الى يكتبها التلاميذ العرب في 
المدارس» نلحظ أفا في الغالب لا تخضع للقواعد العربية الى يدرسوفاء إلا في حركات الإعراب» 
في أحسن الحالات. وهنا يجب أن ننتبه إلى أننا أمام ظاهرة تغير حقيقي في الجانب الاستعمالي للغة 
العربية لا تحتاج إلى تأنيب ولوم بقدر ما تحتاج إلى فهم ودراسة علمية تؤدي في النهاية إلى رمسم 
الحدود الممكنة الى تفصل بينها وبين الأداء العربي الذي نسميه عربية فصحى. 

المعجمية العربية هي الأخرى تعان من كثير من الإهمال بحيث تأحر البحث المعبحمي 
العربي عن دراسة المفردات وجرد معانيها ورصد سياقاتها وفق الأدوات المنهجية اللسانية الحديفة, 


)١(‏ الحليء أحمد حقي. اللغة العربية وطرائق تدريسها. ضمن «اللغة العربية والوعي القومي»» مركز دراسات الوحدة 
العربية» بيروت ام كن ا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۱۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


على رغم الجهود المعتبرة المبذولة من طرف االو ب اة لاجو مهارن 
الماضي» فإلى اليوم» تعتمد المعاحم العربية الحديثة بشكل أساس على المعاحم القديمة» وتعتمد على 
الجهود الفردية مثلما كانت المعاحم القديمة تنجز بجهود مؤلفيها فقط. إن صناعة المعاجم» حسب 
المقاييس اللسانية الراهنة» عمل ضخم يحتاج إلى مشاركة عدد كبير من المتخصصين في مختلف علوم 
اللغة وذوي التكوين العلمي العالي» في إطار مؤسساتي حترف» ولا بمكن أن تبقى متروكة 
للمبادراقه افر دة ول كاب مل تللق الأغجال النظلمة والسيقةق د معت اعيات الع ية 
صعوبة في تقديم مادة يطمئن إليها المتعلم والمعلم معّاء ولا يستطيع المتعلم أن يعتمد عليها وعلى 
المعاجم المتوافرة ليعمق من معارفه ويطورهاء ويسرع عملية التحصيل. إن قراءة المعجم العربي كما 
هو الآن تحتاج إلى مستوى من التحكم في القراءة بالعربية أكثر من المتوسط» وهو ما يعن أنه لن 
يفيد المتعلم المبتدئ» كما يجد صاحب المستوى المتوسط صعوبة ملموسة في استعماله» أما صاحب 
المستوى المتقدم ذو اللغة الحية المختلفة والمتكون على تصورات معجمية عصرية فييبحجد صعوبة 
منهجية تعقد من المادة المعجمية المتوافرة الى توفرها له المعاحم العربية. 

تؤثر هذه العقبات بشكل كبير في إعداد المواد التعليمية» وتصميم مناهج تعليم العربية بصفة 
عامة» وخاصة عندما يتعلق الأمر .متعلمين لديهم خبرة في تعلم اللغات الحية الي تتمتع بإععدادات 
متطورة» وتستعمل تقنيات جديدة ترفع من نسبة التحصيل» ونحسن من نتائج العملية التعليمية. 

۲ تعليم قواعد النحو العربي من خلال درس نموذجي: 

هذا الدرس النموذحي حاص بتعليم مهارات القراءة والكتابة» وهو موجه للمتعلمين الراشدين 
من غير الناطقين بالعربية ذوي مستوى متوسط ويتعلمون العربية لأغراض علمية ومهنية. ونقصد 
بذلك فئة اللجامعيين والباحثين والمهنيين مثل المشتغلين في قطاع المالية والإدارات الاقتصادية والسلك 
الدبلوماسي. لكننا لن نوجه الدرس لمم جميعًاء بل لبعض الفئات منهم. لأننا لا نريد أن نخلط بين 
تصورنا وتصور تعليميات اللغة لأغراض خاصة. ولذلك فهو درس يتوسط تسلسل مجموعة من 
الوحدات التعليمية. 


(۱) حمزاوي» محمد رشاد ال. المعجمية. م ركز النشر الجامعي» تونس 5 ١٠٠م.‏ 


11۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


اخترنا لهذا الدرس موضوع (الجمع). ونفترح ننفيذه كالاتي: 

نقترح البداية بقراءة نص يكون على علاقة .موضوعات الساعة وال تثير اهتمام المتعلمين, 
وهنا نستعمل التقنيات الحديثة لقراءة النصوص مثل التساؤل انطلاقا من صورة أو رسم توضيحي 
يرافق النص. فإذا كنا أمام طلبة جامعيين يهتمون بالبحث العلمي» وبإعداد رسائل جامعية يمكن أن 
نختار نضا يتحدث عن أحد الاختراعات والابتكارات التقنية الجديدة» وليكن عرضًا يقوم به العام 
صاحب الاختراع. وإذا كان المتعلمون طلبة معهد اقتصادي يستعدون لمباشرة مسؤوليات في 
مؤسسات مصرفية عربية» بمكن أن يكون النص حول زبون ترك محفظته في أحد المكاتب بالمصرف 
وعاد بعد ساعات ليبحث عنها. فتكون مناسبة للحديث عن المعاملة الي حاء من قبل لأجحلهاء 
وعن الوثائق المصرفية والإدارية الي تحتوي عليها امحفظة» وعن المهنيين الذين يتعامل معهم أثناء 
ذلك.. إلخ. فتكون فرصة لاستعمال المفردات والعبارات والجمل الي تستعمل في مثل هذا الموقف» 
ونتعمد حعلها مرفقة بصيغ المفرد والجمع كلما أمكن ذلك. 

يقوم الطلبة بالتناوب على قراءة النص» ثم مناقشة أسئلته ليتأكد المعلم من فهمهم العام» أو 
يعاين درحته» ومن استيعابهم لأهم ما جاء فيه واستعدادهم للانتباه إلى الجمموع الموحودة فيه 
والسياقات ال وردت فيها. 

نعتمد في هذه التعليمة على المعارف الموحودة لدى المتعلم» وعلى قدرته على استنباط القواعد 
من النص» واستيعاب الطبيعة النسقية للقواعد الى نرغب في تعليمها له. فلن نقدم له قاعدة الجممع 
بل نقدم له الصيغ الى يتخذها الجمع خلال الممارسة. 

نحرص على أن تكون أسئلة فهم النص تحتوي على جموع» وتتعلق بتفصيلات هي الأخرى ها 
علاقة بالجموع. ونغدف من وراء ذلك إلى حعل المتعلم يتعرف على ظاهرة الجمع في اللغة العربية 
دون أن ينتبه إلى ذلك» فهو حسب الأسئلة الموجهة له يركز على تفصيلات الوقائع والأحداث 
والأشخاص وأفعالهم في النص. وق أثناء إحابّه عن الأسئلة - وهي أصلا مكيفة بحيث 
تؤدي إلى رد فعل معين يخدم التعليمة -- يكون قد استعمل الجموع وشرع قي تطبيق قواعدها من 
حاكات أو تكرار أو احتزال الجمل الموحودة في النص. على أن نختار النص من تقرير مهيئ» أو من 


جريدة متخصصة. أو نشرة زيونية متخصصة. 


6و 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۳ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


كلمات مفردة تقابلها جموع. وتكون الكلمات بصيغ صرفية متنوعة (جمع المونث السالم» مفرد 
المونث» جمع التكسيرء المثئ..). ويهدف هذا التطبيق إلى تعريف المتعلم بصورة نسقية مختلف 
الصيغ الصرفية الموحودة في اللغة. ويكون الجدول متعدد الوديان بحيث يسمح للمتعلم عند كل 
عنصر أن يحاكي العناصر الأخرى لاستنباط الإجابة. 

يحب أن يحتوي التطبيق على جميع حالات الجمع الموحودة في مشروع الدرس 


يمكن أن نصمم التطبيق بحيث يحتوي على حالات الرفع والنصب والجر والصيغ المختلفة: 
فاعل» مفعول» مفاعل» فعال» فعول» فعيل.. إلخ» كدف تمكين المتعلم من استعاب النظام اخخاص 
بالجمع في اللغة العربية. ونحرص على استيعاب الجموع في صيغها السهلة والأكثر تداولاء على أن 
نترك لمرحلة قادمة معالجة صيغ الجمع المعقدة» مثل جمع الجموع ومنتهى الجموع وغيرها. 

يمكن أن نضيف تطبيقات أخرى؛ على سبيل المثال: 
" نص بحتوي على كلمات مفردة نطلب من المتعلم أن يجمعها. ويهدف هذا التطبيق إلى إكساب 

المتعلم مهارة التنسيق في الجمل والربط بين الكلمات في صيغة الجمع وما يرافقها من علامات 

الجمع المقترنة بالضمائر والأفعال والنعوت.. إلخ. 

8 نص يحتوي على كلمات في صيغة الجمع نطلب من المتعلم أن يجدها ويحوها إلى المفرد. هنا 
يقوم المتعلم بالعملية العكسية» فيتعرف على علامات الجمع من الضمائر والأفعال والنتعوت» 
ويتزعها عنها عندما يحول كلمات الجمع إلى مفرد. 

نراعي قي هذه النصوص أن تكون معاصرة وعلى علاقة بالأحداث المهمة في الحياة الاحتماعية 
والاقتصادية والسياسية الراهنة. بحيث تثير اهتمام المتعلمين» و تجعلهم يكتسبون المفردات 
والعبارات والصيغ الى يحتاحوفا في الغرض لمهيئ الذي يتعلمون العربية من أجله. 


١١‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


" يمكن أيضًا أن يكون التطبيق في شكل مجموعة من الأسثئلة المتعلقة .مما ورد في النص» تكون 

بصيغة الجمع» ويطلب من المتعلم الإحابة عليهاء ليتمرن على بناء الجمل .مراعاة التنسيق بين 

مفرداتها وفق متطلبات نظام الجمع. ونراعي أن تكون الأسئلة من صميم الحوارات الي تحجري 

في المواقف الطبيعية في المهن والنشاطات المرتبطة بأغراض التعلم. بحيث يقوم المتعلم بتطبيق 

القواعد الى يكتسبهاء من الفقرات السابقة في التواصل الوظيفي. 

لكننا عند إعدادنا هذه المادة التعليمية نكتشف أن المعاحم المتوافرة لا تفيدنا كثيرا؛ ولا 
المؤلفات الي نحتاج إلى أخذ النصوص منهاء ولا كتب القواعد. أما بالنسبة للمفردات» فإننا 
نكتشف أن كثيرًا من الكلمات المعاصرة لا توحد في المعاحم» وريما لا توحد بصيغ موحدة. وعلينا 
حينئذ أن نعتمد على المفردات الى تكرسها وسائل الإعلام» وبالصيغ الى تكرسها بها. ونتعمد 
استعمال الكلمات المعربة الي تنقلها اللغة العربية عن اللغة الإنحليزية أو الفرنسية بصيغتها الصوتية 
نفسها. وهي كثيرة في مختلف الحالات المهنية. وكأن معد منهاج تعليم العربية يقوم ممهمة المساهم 
في إثراء المعجم الاستعمالي هو الآخر. 

بالنسبة للقواعد» نكتشف أننا في غيئن عن الصيغ المعقدة والشروحات الثقيلة والمعقدة وال لا 
تمم سوى النحويين. إننا نحتاج إلى إيجاد الصيغ الى تسهل على المتعلم استنباط القاعدة» أو مضمون 
القاعدة» أو رما يحتاج فقط ليستنبط صورة ذهنية مجردة عن القاعدة, من الأمثلة» أي من 
الاستعمال الحقيقي للغة ووفق منهج تحويلي وتوليدي» الوحيد المكرس حاليًا بشكل واسع في 
صياغة تعليمية اللغات. بل را لا نحتاج أصلا إلى تدريس القاعدة وتقديمها في صيغ جاهزة 
للحفظ. ويمكن أن نكتفي بإكساب المتعلم النظام الخاص بالحزئية موضوع الدرس» من خلال 
العمل التطبيقي. 

في هذه الحالة» حالة درس الجمع» يحتاج المتعلم إلى أن يعرف الصيغ الفعلية»ء أي الموازين, 
المحتلفة للجمع وكيف تشتغل. ويحتاج إلى أن يعرف بأن الجمع في العربية عملية تمس أغلب 
مكونات الجملة» وأن فونيمات الجمع تظهر منسقة في أغلب تلك المكونات. وهو يكتسب ذلك 
من خلال توجيه المعلم لانتباه المتعلم إلى تلك التفصيلات في الأمثلة التطبيقية. 

خلال إعداد هذا الدرس ننتبه إلى أن تعليم لغة ما لغير الناطقين بها يحتاج» من بين ما يحتاجعء 
وبشكل أساس إلى اشتغال متقدم على اللغة نفسها من أجل إعداد سجل خاص باستعمال غير 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١١6‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الناطقين ياء يختزل كثيرًا من التفصيلات» ويسمح بدرحة من الخروج عن القاعدة تحافظ على 
الوظيفة التواصلية للغة» وتلي حاجة المستعمل. يتمثل ذلك الإعداد في ية المعجمية المناسبة 
للمتعلمين من غير الناطقين باللغة» وقهيئة القواعد المناسبة لهم» وكذلك قيئة النصوص المرافققة 
لمختلف مراحل التعليم» مثلما بحدث مع اللغات الحية الأحرى» وعلى رأسها اللغة الإنحليزية. 

> مشروع اللسانيات العربية وتعليمية قواعد النحو: 

يبدو أن النقاش حول قضايا تعليمية اللغة العربية يجري الآن خارج الإطار المناسب له» وهو 
إطار اللسانيات العربية. بكل بساطة لأن هذه اللسانيات لم تتأسس بعد كاختصاص علمي يتوافر 
على أدن قدر مشترك من التراكم المعرق (من مفاهيم وتصورات وخبرات وأدوات تقنية.. إخ) 
الضروري للعمل البحثي. وكل ما هو متوافر الان» في حدود اطلاعناء عبارة عن دراسات 
واحتهادات بحثية فردية غير منسقة في إطار مشروعات نظرية تتبناها الجامعات والمعاهد ومخابر 
ومراكز البحث. هناك احتهادات مرهونة بحماسة أصحايما وجهودهم الفردية. بطبيعة الحال» من 
اليد أن تحد المشروعات من يجتهد من أحل تحقيقهاء لكنها لن تحقق التقدم العلمي المطلوب إذا لم 
تكن في إطار مشروعات نظرية تأسيسية تعي مهامها وترسم أهدافها بوضوح. 

تتموقع البحوث اللسانية العربية حاليًا في مفترق الطرق بين التراكم المعرثي التراثئي 
والاجتهادات المكملة له بشكل أو بآخر» وبين محاولة توطين اللسانيات الحديثة في الفضاء الثثقانفي 
والعلمي للغة العربية. في حين أن المطلوب هو الخروج من هذا المأزق المزدوج والرحوع إلى اللفة 
Ty‏ ل ل حديد يبذل فيه الجهد للاستفادة من التراكم المعرثي الترائيء وقي 
الوقت نفسه الاستفادة نما حاءت به احتهادات المعاصرين من علماء وباحثين في إطار المذاهب 
الا E‏ 

ينطلق الباحثون المقتصرون على التراكم المعرفي التراثي من مسلمة اكتمال اللغة العربية وغلق 
باب الاحتهاد» بحيث تصبح المتون القديمة وعلى رأسها المتون المقدسة» والتصنيفات التراثية هي 
الإطار العام والمغلق الذي يجب أن يلتزم به أي اجتهاد لساني. ويتحول البحث العلمي إلى جرد 
تفسير وشرح للتراكم المعرثي القدم» ومحاولة استيعابه بالشكل الأكثر وفاء. وق أحسن الأحوال 


(1) Hjelmslev, Louis. Prolegomena to a theory of language. Tr. Whitfield, Francis J. The 


University of Wisconsin Press, London 1969 


١١1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


يتخذ شكل الدراسات (الاستعرابية)» (أو الاستشراقية) بمدف المقاربة التاريخية لذلك التراث. أما 
القراءة النقدية الى دف إلى تلمس العقبات المعرفية وصياغة المفاهيم والتصورات وتحديد قيمتها 
الإيبستيمولوحية من أحل تحرير الاختصاص العلمي من أزماته وانسداداته» وفتح آفاق حديدة أمامه 
منحه قوة فاعلية حديدة» فهذا ما لم يتحقق في البحث اللسان العربي المعاصر. 

من جهة أخحرى» يحاول العديد من الباحثين في مختلف بحالات علوم اللغة» والمشتغلين على 
قضايا اللغة العربية» إحضاعها للمعارف العلمية المتراكمة لديهم من دراسة اللسانيات الحديشة 
والتشبع .عذاهبها ومفاهيمها وتصوراتما ومناهجها. وكثيرًا ما تتتهي محاولاتقم عند جدران 
الاستقمار التطبيقي. لأت تلك الدراسات قدف إل اسعيعاب الدرس اللساي المعاصر وقتليةه ثم 
توطينه في الثقافة العلمية اللسانية العربية المعاصرة. وإذا كان الفهم والاستيعاب يتوقف على قدرات 
الباحثين» ويمكن أن تعبر عنه البحوث والدراسات والرسائل والمؤلفات الكثيرة في هذا الباب» فإن 
التوطين يبقى عقبة حقيقية في طريق تلك الاجتهادات. ونعتقد أنما اجتهادات تنطلق هي الأحرى 
من مسلمة غير معلنة مفادها أن التراكم المعرفي اللساني العربي القديم قد تم في إطار (إيبستيمولوجيا) 
قبل علمية» متأثرة .عنظومة قيم دينية وقد تحرك البحث في إطارها من أجل أغراض صفوية الزعة 
وطبقية الموقف» وأهداف عقائدية لا تتوافق مع الطبيعة الوضعية والمتغيرة والشفهية للغة. غير أن 
جميع هذه الماخذ متسرعة وغير قائمة على بحث علمي ولا معرفة عميقة بتاريخ البحث اللساني 
العربي القديم ولا بنتائجه. ويمكن أن تكون موضوع نقاش ونقد» بل موضوع رد. 

في هذا المفترق» لا تحد تعليمية اللغة العربية» الناشئة حديثًاء سندها العلمي» ولعله من الصعب 
حدا أن تحده في القريب العاحل» لأنه من الصعب أن نفكر ونشتغل في البحث في إطار فرع علمي 
ا وال قل اميس راا > قات ل هده الحالة تكون مهمتنا مزدوحة أولا تكون» وهي 
تتمثل في الإسهام في تأسيس الاختصاص والإسهام في تطبيقاته العملية. 

مع ذلك يجب على المهتمين بهذه التعليمية الاشتغال على ما هو متوافر من معارف من أحل 
توفير ما يمكن توفيره من أدوات عمل تلبي الحاجة الملحة إلى تعلم اللغة العربية» ولعل ذلك سيحقق 


)١(‏ يكن في هذا الإطار أن نشير إلى مشروع د. عبد الرحمن حاج صالح من أجل تأسيس اللسانيات العربية من حارق 
(السياج) المفاهيمي للسانيات العامة المعاصرة» اعتمادّاعلى اللسانيات العربية القديمة ممثلة في احتهادات الخليل ابن أحمد 


الفراهيدي. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 1۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


في النهاية مقدارًا من التراكم من الخبرات والمعارف والتجارب» يمكن استثمارها في بلورة الجانب 
النظري لتعليمية العربية. فهذه الفقرة تضع الحاولات الممكنة في سياقهاء وتبين كم يحتاج المشتغل 
على تعليمية العربية إلى روح المغامرة من أجل القيام بعمله» وتؤكد منذ البداية القيمة العلمية 
المحدودة لهذه الاجتهادات» وتضعها في مرحلة الاحتبار فقط. 

إن (تعليمية اللغة) في حد ذاتها مفهوم غامض هذه الصيغة العامة» وإلى الآن لا يبمكن الحديث 
عن اختصاص نسميه (التعليمية العامة)» أو (التعليمية العامة o‏ بل إن واقع الببخث يفرضض 
غلينا أن تدك عن تغليهية لغة معينة. كتعليمية اللغة العربية» أو تعليسية اللغة الفرشية و غر ها 
وذلك لأن إعداد المواد والوسائل التعليمية يرتبط بخصائص اللغة المعنية. تمامًا مثلما هي لسانيات لغة 
معينة يحب أن تكون نابعة من تلك اللغة» على الرغم من وحود إسهامات نظرية تتناول قضايا 
اللسانيات العامة. 

داخل مثل هذا الإطار» تقوم تعليمية قواعد النحو العربي على معرفة تفصيلات تلك القواعد, 
حسب الاستعمال المتداول» وتنسيقها وتحديد مستوياتها ودرحات تعقيدها وترتيبها وتسلسلها 
المنطقي» وإعداد التعليميات المناسبة في إطار المناهج المختارة لتعليم اللغة العربية. لكن قضايا النحو 
هي قضايا لسانية بالدرجة الأولى» ويجحب أن تكون موضوع بحث ودراسة ووصف وصياغة علمية 
من طرف اللسانيين. والمفارقة الى تحاصرنا هنا تتمثل في كون تلك القواعد قد صيغت» بكثير من 
التنوع والاحتلاف» وباحتهادات تصل أحيانًا إلى درجة التباين» بين المدارس والمذاهب وبين 
النحاة. وهي مصنفة ضمن التراث النحوي العربي القدم. وإلى الآن لم تستطع الدراسات اللسانية 
العربية الحديثة أن تقترح صياغة حديدة لذلك النحوء على أساس المعارف اللسانية الحديثة» وعلى 
أساس الاستعمال اللسان لما يسمى بالعربية المعيارية أو المعاصرة. لذلك عندما تقبل على إعناد 
تعليميات تلك القواعد النحوية سنضطر إلى استعمال الصياغة النحوية القددبهة لتعليم العربية 
المعاصرة. 

يجب أن نسجل هنا أن تعليم قواعد العربية في كثير من الأحيان لا ينتبه إلى ضرورة التفرقة 
الأساسية بين تعليم نظرية النحو العربي من جهة» والتدريب على استعمال قواعد النحو العربي من 


(1) Reuter, Yves. Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques. De Boeck, 


Bruxelles 2013 
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الجهة الأحرى. فتعليم نظرية النحو العربي موجه للباحثين المهتمين بالدراسات اللسانية العربيية 
لأغراض بحثية» وللطابة المعلمين لأغراض تعليمية» أما التدريب على استعمال النحو العربي فيوجه 
من أجل إنتاج الكلام وقراءة النصوص وماع الملفوظات» وغيرها من المهارات اللغوية» للأشخاص 
الذين يتعلمون العربية بغرض استعماماء من أحل التواصل بصفة عامة» أولاغراض مهنية وعلمية 
وغيرها. ولذلك يكون تركيز التعليميات في هذا الباب على تمكين المتعلم من استعمال القاعدة 
النحوية» وتدريبه على استيعاب الحمل الي تنتج وفقا اء وعلى إنتاج الحمل مستعيئًا اء ومن 
خلال النماذج العميقة الى يساعده استيعابما على اكتساب المهارات اللغوية؛ وليس من أحل حفظ 
تلك القاعدة ودراستها وتحليلها.. إلخ. ففي هذا المستوى من اكتساب اللغة لا تفيد المتعلمين كتب 
النحوء ولا يفيدهم حفظها وتدقيق تفصيلاتها واستثناءاقها ومختلف تعريفاتها. بل يمكن تدريب المتعلم 
على استعمال القاعدة واكتسابها عمليًا دون أن يدرسها ولا أن يحفظها بكامل تفصيلاتا. كما 
جه ا ".يبل ا ع ب ن الا اا ا 
التعبير الصحيح» أو الإستعمالء في مقام معين. وترافقها مجموعة من الأمثلة التطبيقية. فهو في حاحة 
إلى اكتساب مهارة استعمال القاعدة وليس إلى اكتساب مهارة شرحها وتفسيرها وتدريسها. 

4 من أجل إعداد العربية المعيارية المعاصرة للمهام التعليمية: 

لعل اللغة العربية اليوم تعاني من ثقل التراث الذي تفاحر به؛ فهي لغة لم تشهد أية قطيعة 
لسانية نظرية منذ عصر التدوين» وهي القطيعة التاريخية المعلنة الوحيدة في تاريخ اللغة العربية. 
وتتعايش في مكتباتها وعلى رفوف باعة الكتب مؤلفات تراثية وأحرى معاصرة تفصل بين تواريخ 
تأليفها عدة قرون. كما تتعايش في بعض مقاماتها ملفوظات أنتجت في أزمنة متباعدة؛ مثل الخطب 
الدينية الى تنتج بلغة عربية معاصرة وبتوضيحات يستعمل فيها الإمام إحدى العاميات العربيية» 
حول الأحاديث النبوية المنتجة منذ قرون. وتتعايش في معاجمها أيضًا عشرات» بل مقفاتء الآلاف 
من اللات ا "الى ا انعد عل الاطالاق عا ا .مع ت ال من الكل ات 


)١(‏ الحلي» أحمد حقي» المرجع السابق. 

(۲) حن استعمال كثير من تلك المفردات» نشك في أنه تحقق بالفعل في إطار نسق لغوي واحد» خاصة ونحن نعلم أن جمع 
اللغة لم يكن يضع اعتبارا للاحتلافات النسقية ولا لطبيعة الاستعمال ولا لسجلاته» ولذلك يمكن أن يجتمع في المعجم 
الواحد أكثر بكثير ما كان الناس يستعملون في المرحلة الى تمت فيها عملية الجمع. كما أن تلك العملية لم تكن تميز 
بين البعد التزامي والبعد التعاقي للتعامل مع اللغة. ولذلك نؤكد على ضرورة إخضاع ذلك التراث النحوي واللسان 
للدراسة العلمية قبل إصدار أية أحكام قطعية قد تكون ,مثابة المصادرة على المطلوب. 
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المستعملة: وهي كلمات تتعايش ف الاستعمال مع آلاف أخرى من الكلمات الغائبة عن المعبحم 
المكتوب. وهي لغة تتنوع صوتياتها عبر الجغرافيا الواسعة الى تستعملهاء كما تتنوع الدلالات فيها 
بكثير من الحرية» داحل السياقات وحارجها. ورغم ذلك فهي تستعمل بين المجتمعات العربية بكثير 
من الأريحية. وليس أدل على ذلك من انتشار الإعلام العربي والنشر و الأدب من الإنتاج المعاصر 
عبر الأقطار العربية بدون أي حدود لغوية حقيقية. 

نحن إذن نتحدث عن لغة قاومت الزمن وقاومت الحغرافيا» وهي تقاوم تأثيرات لغات 
وهجات عديدة» وهي تحمل بعد ذلك كله جميع مقومات اللغة القومية الحية بامتياز. وتثير اهتمام 
العا لم للأحمية الثقافية والاقتصادية والسياسية الي تتمتع يما شعوما. وليس في الأفق أي مؤشر على أنها 
ستتراحع عن موقعها قي اججتمعات الي تستعملها لغة قومية ووطنية ودينية» بل هي تزداد حضورا وقوة 
بفضل ما يبذلة مستعملوها من جهود لخدمتها وتحديثها وإثرائها بثقافات العالم وبالمعارف البشرية 
المختلفة. 

غير أن تعليمها لا يتمتع بالعناية المناسبة. فهو ما يزال تقليديًا في أغلب الأحوال. وح حين 
تتطور المناهج وتحاول أن تحاكي المناهج المستعلمة لتعليم اللغات الأحنبية» يبدو الأمر تقليدًا فجًا لا 
يستقيم مع خصائص اللغة العربية. وكأن المدارس العربية مطمئنة إلى الوضع الذي هي عليه» على الرغم 
من الانتقادات الكثيرة الى تصدر عن المشتغلين في قطاعات التربية والمهتمين بتعليم اللغة العربية. فكثيرًا ما يشار 
إلى مستوى المتعلمين المتدني» وضعف مستوى التحكم في مهارات اللغة العربية لدى المتمدرسين بيها. 

يحتاج تطوير تعليم العربية إلى عدد من الإجراءات الضرورية لتيسير عمل 
التعليميين» وبدون تلك الإجراءات العملية لن يفيد النقد ولا الانتقاد 4 شيء» وستواصل 
العربية حياتها وتغيرها ووظيفيتها ب4 يوميات متكلميهاء كعامية وليس كلغة قومية 
علمية وآدبية. تتغير يدون معاجم تليق بمقامها 2 كل مرحلة من مراحل ذلك التغير. 
ويدون تقعيد يواكب التغيير الحاصل ب2 كل مرحلة. ويدون الإستفادة من التطورات 
الحاصلة ب2 علوم اللغة. ويمكن أن نعدد بعض تلك الإجراءات» مع التركيز على ما يخدم 
تعليمية قواعد النحو, كالآتي: 
إعادة صياغة قواعد النحو العربي على أسس علمية حديثة. فقد تمت صياغة القواعد الحالية من 

طرف نحاة عديدين» في مناطق متباعدة وف أزمنة متفاوتة» فلم يكن من الممكن أن يحصل بينهم 
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في أغلب الأحيان أي تنسيق. ولم يهتم النحاة قدا بتنقيح الإسهامات النحوية ونقدها 
وتنسيقها. وقد اعتمد هؤلاء النحاة على المفاهيم والتصورات اللسانية والنحوية المتوافرة في 
عهودهم» فلا يمكن أن نعد النحو العربي واللغة العربية عامة في صورة مكتملة وعصية عن 
التحديث وإعادة الصياغة» ويجب أن نميز هنا بين صياغة النحو وبنيته» فالصياغة الي تصف 
البنية لا يمكن أن تتدحل في البنية أو تتصرف فيهاء فهذا مناف لطبيعة البحث اللسان 
ولاحرائيته العلمية. ْ 

" تعتمد إعادة الصياغة في هذه الحالة على اللغة العربية المستعملة في الحياة اليومية» مثنلما فعل 
النحاة قليعًا حين اعتمدوا على الفصاحة الموحودة في زمافهم وق الأماكن البعيدة عن تأثير 
اللغات الأحرى. فمن باب احترامنا للنحاة القدماء أن نقلدهم في الفهم العملي الذي تعاملوا به 
مع اللغة العربية. فلم يعتمدوا في صياغة نحوها ولا في بناء معاجمها على اللغة الي تكلمها أهل 
المنطقة قبل قرون» بل الي تكلموها في زماهم. 

كما تعتمد إعادة الصياغة على استثمار المعارف العلمية المتوافرة في عصر عملية إعادة الصياغة 
رئيس ق الخضون الف .وى هذا ا ار ازل عدف من اللسانيين ارت العاصرين امار 
النظريات اللسانية الحديثة والمعاصرة في مشروعات لإعادة فهم وتوصيف الظواهر اللسانية في 
اللغة العربية» ورا من أشهر تلك الإسهامات ما قام به عبدالقادر الفاسي الفهريء وصالح 
الكشوء ومازن الواعر» على سبيل المثال لا الحصر. لكن لم يتمكن أي باحث إلى حد الآن من 
تقديم اقتراح يستطيع حل مشكلات استعمال وتعليم قواعد النحو» كما لم يستطع أي معجمي 
أن يفرض على المجتمع العلمي مشروعا يساعد على مقاربة الظواهر اللسانية العربية مقاربة 
تنافس ما هو مكرس إلى حد الآن وتغيْ عنه. 

تكثيف الدراسات حول الظواهر المعجمية وحل مشكلات المعجمية العربية وعلم الدلالة 
الغارق في الأطر الي رسمها له علماء اللغة القدماء» فمفاهيم علم الدلالة قد تطورت وتغيرت» 
ودلالات المفردات هي الأحرى قد تغيرت. معن أن العلم قد تغير والمدونة تغيرت» فمن غير 
المعقول أن تبقى المصنفات تقليدية وسطحية بدون أن تفتح صفحاقا على التغيرات العصرية. 

تحديث الدراسات الصوتية والفونولوجية» ودراسة الظواهر اللغوية العربية في هذين الجالين من 
أجل توفير تراكم معرثي حديث يساعد على تحسين تعليم واكتساب اللغة العربية» ويوفر المادة 
الخام لإعداد التعليميات. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲١‏ 
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" العمل على توفير النصوص الأدبية والعلمية والإعلامية المعالجة وفق المعجمية العربية المعاصرة والتقعيد 
الجديد» لكي تُستعمل ضمن الأدوات التعليمية ولتشكيل نوع من المدونة المرجعية الراهنة والمحينة 
والجاهزة لاستعمال المعلمين والمتعلمين. 
العمل على دراسة اللغة العربية لتهيئتها تعليميًا لغير الناطقين بماء بحيث تراعي المعايير المكرسة 
عالميا في تحديد المستويات والتدرج في اكتساب المهارات. 
إعداد المناهج التعليمية المعاصرة الى تستفيد من المعارف الجديدة المكرسة في محال التعليم 
لتخليص تعليم اللغة العربية من الأساليب التقليدية الى ما تزال لصيقة بها دون غيرها من اللغات 
الحية الى يبدو أنها تحمل معها دائمًا المعرفة العصرية المقترنة يما في مجتمعاتها. فلا شيء ينقص 
اللغة العربية ليستفيد مصمم كتب ومختلف أدوات تعليمها من آخر ما وصلت إليه تقنيًا إخراج 
الوسائل التعليمية. 
لعلنا في هذه الفقرة لم نقدم أي شيء جديد بالمقارنة مع التوصيات الكثيرة الى تنتهي إليها 
اللقاءات العلمية والسياسية المتعلقة بقضايا اللغة العربية. لكنها توصيات لا تغير من واقعالأمر 
شيئًا. لذلك نعتقد أن شيئًا ما يحب أن يتغير في المسلمات ال تكرست في تقافتنا اللسانية» وني 
يقة تفكيرنا في اللغة وظواهرها. 
فهل نحن في حاحة إلى جمع اللغة من جديد, .معن ما؟ أي أننا في حاحة إلى أن نتتصالح مع 
مدونتناء ونتوقف عن التعالي الذي ضيع علينا فرصا عديدة ونحن نركض خلف معيار يفالت منا 
باستمرار» ومع ذلك نواصل الجري خلفه معتقدين أننا سنمسك به ذات يوم. لقد تغير المعيار 
ويجب أن نعترف بذلك ونتقبله على أنه أحسن شيء إيجابي بمكن أن يصيب اللغة عبر تاريخهاء وهو 
أنها لا تنقرض بل تتجدد وتتطور مع معيارها كلما تحدد. 
نتوقف عن الاعتقاد الخاطئ في أن تعليم الناس الفصاحة وجعلهم يستعملوفا في حياقم 
اليومية يمكن أن يتحقق في يوم من الأيام. ونتوقف عن النظرة الدونية الى تتسلط علينا كلما حاولنا 
مقاربة الظواهر اللسانية في اللغة العربية. ونشرع قي البحث عن الشكل اللغوي الأكثر قدرة على 
أداء الوظائف الى تؤديها اللغة في مختلف جالات الحياة اليومية. فبهذه الطريقة يمكن أن تضيق وة 
بين العرية المعيارية والعاميات الدائرة في فلكها. وبدلا من أن تتحذ العربية المعيارية مسار تطور 
مغاير لمسارات العاميات» بمكن أن يتصالح السجلان» بل السجلات اللغوية كلها لتعيش حيويتها 
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قدت التكيقك 
إهداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او قداو لها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وتفاعلها مع التغيرات الحياتية بصورة منسجمة» داحل مشروع معجمي شامل وموسوعي» كما 
تتصور أنه يحدث مع اللغات الى لا تعاني من أزمات استثنائية» مثل الى يفرض عليها وضع 
استعماري مصطنع لغة أحرى تنافسها وتضايقهاء أو الى يفرض عليها نشاطها التجاري أن تكون 
على اتصال دائم بلغات عديدة أخرى تتبادل معها التأثير. فاللغة العربية لم تعش تطورهها خلال 
القرون الماضية» وعلى وجه الخصوص القرن الأخير منهاء بدون مشكلات. بل لقد عاشتها بكل 
المشكلات الممكن تصورهاء من محاولة المحوالتام إلى عرقلة محاولة النشر وتعميم الاستعمال بإشراف 
وزارات ودول بأكملها. وهي الآن تحاول أن تستوعب معارف الدنيا وآدايماء وأن تتفاعل معها 


وتتطور يما ومن خلاها. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


هننذد ا 1 - 


إضداء من المركز 


ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


بعص المراجع: 

## الحمزاوي» محمد رشاد. المعجمية. مركز النشر الجامعی» تونس 5 ٠٠7م.‏ 

# الصياديء محمد المنجي. التعريب وتنسيقه في الوطن العربي» بيروت ١٠/3١م.‏ 

# الكشوء صالح. النحو التحويلي العربي. مركز النشر الجامعي» تونس 7١١7م.‏ 

* النصراوي» الحبيب. العربية الحديثة في تونس. مر كز النشر الجامعي» تونس 15١١5م.‏ 

عاشورء المنصف. دروس في أصول النظرية النحوية العربية. م ركز النشر الجامعي» تونس 
.كم 

"» اللغة العربية والوعي القومي. مجموعة مؤلفين. م ركز دراسات الوحلة العربية. بيروت 
5 ١م.‏ 


= Reuter, Yves. Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques. 
De Boeck, Bruxelles 2013. 
=" Hjelmslev, Louis. Prolegomena to a theory of language. Tr. Whitfield, 


Francis J. The University of Wisconsin Press, London 1969. 


١١‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


تعليم 'مفردات العربية" للناطقين بغيرها 
قرادة في معايبر الانتقاء لدى محمود الشافعي 


د. سعيد بكير 


أستاذ حاضر بجامعة حسيبة بن بوعلى, 
الشلف - الجزائر 


ملخص البحث: 

أروم ف هذا البحث إبراز دور المفردات في العملية التعليمية» ومدى أهمية معايير انتقائها لدى 
المهتمين بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين يما عامة» وعند محمود الشافعي خحاصة» من خلال كتابه: 
»نون والقلم» تعليم العربية للناطقين بغيرها: المستوى المتقدم»» وهو موضوع طرح في كثير من 
الدراسات والأبحاث؛ لكنه ظل مفتقرًا للأساس العلمي الدقيق» السبب الذي قادن إلى تسليط 
الضوء على المعايير المعتمدة في اختيار المفردات للمتعلم الأحبي» الذي يرغب في تحقيق كفاءة 
اتصالية» تمكنه من التواصل المثمر مع أبناء العربية في مختلف المواقف» لذلك فإن الاهتمام يمذا 
الجانب ونقده ضروري لنشأة قوائم موحٌّدة للمفردات» تصلح أن تكون لبنة في تعليم العربية لغة 
ثانية. 
وتتمثل المشكلة الأساسية لهذا البحث في السؤالين الآتيين: 

ما معايير انتقاء المفردات لدى المهتمين بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بما؟ وكيف 

وظف محمود الشافعي هذه المعايير في احتياره لمفردات كتابه «نون والقلم»؟ 

" بالإضافة إلى أسكلة ثانوية أخرى. 

ما أهميّة الممردات في العملية التعليميّة» وما دورها في إعداد المحتوى التعليمي؟ 

8 ما طرق التعامل معهاء وما العوامل الي تتدخل في تعليمها؟ 

يسعى هذا البحث للإجابة عن هذه الأسئلة» لإظهار أهمية عنصر المفردات في تعليم اللفة 
العربية للأحانب» فالمفردات عصب الادّة التعليمية» والنجاح في ضبطها هو نجاح في إيصال لغة 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١6‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


القرآن الكريم إلى مختلف بقاع العالم» أضف إلى ذلكء فالممردات صلة وصل بين المحتوى والمتعلم 
والحيط. 
كما يرمي هذا البحت إلى: 
"# وضع معايير علمية لاختيار المفردات وتدريسها. 
": إبراز دور المفردات في إعداد المادة التعليمية. 
" أن تكون قوائم المفردات مفيدة للمتعلمين» محققة لأغراضهم العامّة والخاصة من دراسة 
اللغة الثانية. 
إبراز مجهودات المتخصصين في هذا الميدان في العالم العربي» مثل: «رشدي طعيمة» 
عبد العزيز العصيلي» محمود كامل الناقة» عبده الراجحي...» والاستفادة من حبرقم في 
توسيع محال الاهتمام باللغة العربية وتعليمها للأحانب. 
وبناء على طبيعة الموضوعء ارتأيت تطبيق المنهج الوصفي في تحليل المعايبر ووصفهاء 
الى قام عليها مبدأ الانتقاء. 


١*1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


مقامة: 

تحتل اللغة العربية اليوم مكانة بارزة ضمن عائلة اللغات الساميّة» وها من الأهمية ما يجعلها 
من اللغات أكثر انتشارًا في العام» وهي كما يقول الدكتور ماد الموسى: «كاطواء الذي نتنفسه 
قاذ ررادموارة نكاد فته له اذب فو علينا ركان غليات .وعفك: للك ييية يفا سانا E‏ 
بضرورته وجدواه» أو يتلوث فتضيق به صدورناء ويوقظ فينا أهمية التدابير لجعله موافقا لشروط 
حياتناء إذ إِنه يمثل شرطها الأول»” ". نه من الطبيعي أن يصدر هذا الموقف من ابن اللغة» وطبيعي 
كذلك أن يكون لنا الشعور نفسه بحاه العربية» لأنها لغة القرآن الكري» وأداة فهمه. لذلك 
فمسؤوليتنا كبيرة في العمل على تطويرها ونشرها في مختلف بقاع العالم؛ وجعلها في مصاف 
اللغات المتطورة كالإنحليزية والألمانية والفرنسية. 

ولت إذن قن اللغة العريية رط رهاو تاها لاطي ها قير تمك ا غالة اا 
«فاللغة وعاء الثقافة» ووسيلة لحفظها ونقلها إلى الآحرين» وهي صورة صادقة لحضارة الأمة... 
ولا يمكن التعرّف على ثقافة أمّة دون التعرف على لغتهاء كما لا يمكن سبر لغة ما دون الاتصال 
فاضي" الاعكيا .قن القرب 2 أن تعلم القربية ينا لم نعف بثقافتنا الإسلامية» لذن ال 
هي الحامل المادي هاء والافكن القصاء ينيم كما أن: «الثقافة جحزء جوهري مكمل للتفاعل بين 
اللغة والفكر» فاللغة هي الى تعبر عن الأنماط الثقافية» وتعكس نظرة المجتمع إلى العالم» ولنضرب 
على ذلك مثالا بالألوان» إذ تختلف المجتمعات في تحديدها وق التعبير 0 

من هاهناء ينبغي لمتعلم اللغة العربية- الناطق بها أو غير الناطق يما- أن يتشرب من معين 
الثقافة العربية الإسلامية أولأء فيمنحه ذلك الاتصال بمفرداتها والتهيئة النفسية لتلقيهاء ثم يتعلّمها ف 
مرحلة تالية» وثمة يستطيع التواصل بسهولة مع أبنائها في مختلف الأقطار العربية؛ وإن اختلفت 


.٠ وليد العناق» العربيّة في اللسانيات التطبيقية» دار كنوز المعرفة» ط١»ء عمان الأردن ۲۰۱۲م» ص8‎ )١( 

(۲) عبدالعزيز العصيلي» أساسيات تعليم اللغة العربية» جامعة أم القرى» ط١‏ مكة المكرمة» 157 ١ه‏ ص 77. 

(9) دوجلاس براون» أسس تعلم اللغة وتعليمهاء تر: عبده الراححي وعلى علي أحمد شعبانء دار النهضة العربية» د طء 
يزيت نات 551 اع 1 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


)( 


هجام 

وبالرغم من أن تعلّم العربية لدى الأحبي له غاياته» وجاء استجابة الحاحات السوق أو خدمة 
للقرآن الكري» إلا أنه أضحى مطالبًا لا بد من الاهتمام به والعمل على تطوير مناهجه؛ بطرق 
علمية وموضوعية تضمن للمتعلم سيرورة تعليمية ناجحة» وإن كان هذا الميدان (تعليم العربية لغير 
الناطقين هما) مازال ناقصاء وقوائمه اللغوية تحت التجحريب» وبحاحة إلى التحفيز» لهذا السبب دعا 
الدكتور عبده الراححي إلى ألا نترك هذه المعاهد كالحزر المعزولة» تعمل في انفصال تام عن 
الجامعة» بل يجب أن تشرف عليها مستويات علياء تضمن ها قيمتها الحقيقية كمعهد غوته أو 
OT‏ 

وبناء على مطلب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بماء وجهت بحثي نحو تعليم المفردات» 
وأسس انتقائها عند المهتمين هذا الحال أمثال: رشدي طعيمة وعبده الراححي ومحمود كامل ناقة» 
وعبدالله عبدالحميد وناصر الغالي... إل وأمّا الجانب التطبيقي» فكان حول أسس انتقاء المفردات 
عند محمود الشافعي من خلال كتابه: «نون والقلم» تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: المستوى 
المتقدم» وحصرت الاهتمام على مستوى المفردات» لها تمثل عصب العملية التعليمية فلا بد لأي 
متعلم أحبي أن يستشير المعجم» ويستنير ممفرداته «فالمفردات في لغة ما أوضح صورة لنوع 
الحضارة» الي تتميز بها الأمّة الناطقة بهذه اللغة» وخير دليل على مدى سعة خبراقها وعمقهاء 
فحينما تكون خبرات الأمة محدودة تأت مفردات لغتها قليلة العدد» ضيّقة الدلالة» وحينما تتسع 
حبرات الأمة وتنضج حضارقاء تتسع لغتها تبعا لذلك» فتزداد ثروقا اللفظية وتتعدد دلالتهاء واللغة 
العربية عبر تاريخها الاريا حو مان على د . 


و الله نا Ao E O N E‏ 
الأولى والثانية» وأن تعلّم العربية الفصيحة مرتبط بالعاميّة» وإن كانت العربية لغة العرب من الحيط إلى الخليج إلا أنها 
ليست واحدة» وهذا يقتضي العمل على العاميات» كجزء من العمل على الفصيحة سواء تعلق الأمر بوصف الفصيحة 
القيعة أو الذاله اود عاق الام و ن عبر تار ا ی رواد ] ار 
نماذج تحليلية حديدة, الفاسي الفهري» دار توبقال» ط؟,. الدار البيضاء »۱۹۹٩‏ ص ص 245١‏ 2757 وانظر عبده 
ال 

(۲) انظر: عبده الراححي» علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية» دارالمعرفة الجامعية د ط» ١٠١۲م»‏ الإسكندرية» ص .٠١١‏ 

(۳) عبدالعزيز العصيلي» أساسيات تعليم اللغة العربية» ص۲۸ . 


۲۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 

وفي هذا السياق يمكننا الوقوف عند الإشكالات الآتية: 

" ما المفردات ال ينبغي تعليمها للأحبي» حن يتسئ له إتقان الاتصال باللغة العربية؟ 

ما معايير انتقائها في أثناء إعداد المادة التعليمية؟ 

" ما أهميّة رفع درحة الوعي لدى الأحبي بالفروق الموحودة في اللغة العربية بين الأقطار 

ال 

إن من القضايا الي يحب التنبيه عليهاء ضرورة التمييز بين تعليم اللغة والتعليم عن اللغفةء 
فالأوّل تعليم من أجل إتقان مهارة التواصل مع أبناء اللغة الهدف (لغة ثانية)» والثاني تعليم لأبناء 
اللغة (اللغة الأم) قصد التعمق في قضاياهاء وهذه الفكرة أشار إليها كثير من المشتغلين في حقل 
اللسانيات التطبيقية» وهو حقل يشترك فيه اللساني والنفساني والتربوي وغيرهم. 

وقضيّة المفردات وانتقائها مرتكز مهم من مرتكزات إعدد المحتوى التعليمي» 
لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها» فحسن اختيار المحتوى وتنظيمه من حسن اختيار 
المفردات» فالمفردات عملة الكلام ومعرفتها ضروريّة لتعلّم اللغة الثانية» ولكن هذا لا يعن أن: 
«تعليم اللغة يهدف إلى وضع لائحة مفتوحة من الكلمات في ذهن المتعلم» ولكن إكسابه المهارات 
المناسبة ليسهم هو نفسه في ترقية العملية التعليمية وتحسينهاء فالمعرفة - كما يقال - هي تكوين 
طرائق وأساليب» وليست مختزن معلومات» فالمتعلم يزداد تعلّمًا بفنّ التعلّم والمعم هو صانع 

(1) 

لذلك» فتعليم المفردات في لغة من اللغات» لا يعي حفظ أكبر عدد منهاء ولكن هو معرفة 
عهارة استعمالها في سياقات متعددة وفق المواقف» الى يمكن أن يقع فيها المتعلم» وهذا ما يتيح له 
فرصة الاتصال بالمفردات الحيّة (المستعملة لا المدخرة في المعجم)» فيربطها .عختلف عوامل التعلم 
الأخرى (السّن؛ الشخصيّة» الوقت...) وعهاراته الفردية» ولا يتحقق هذا إلا في إطار عام؛ هو 
الكلام الذي هو تطبيق فعلي للغة في الواقع» وهنا يصلح القول بأن: «اللفظة في الكلام تشبه 


5 ا سان المرتكراضت: اللسانية لتعليمية اللقانق لغير الناطقيق ها مقار لساتية تطبينية تقابلية نضية» اعمان المؤقر 
الدولي لتعليم اللغة العربية» الأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة العربية» المحلد »١‏ م ركز اللغات الجامعة 


الأرؤتية 14+ ضا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 4 ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


إلى حد كبير ورقة النقد في ا 

كما يسعى هذا البحث إلى الكشف عن ضرورة اتباع ساس علمي دقيق في احتيار 
المفردات» المناسبة لكل مستوى من مستويات التعليم (ابتدائي» متو سط 00 تتلاءم وحاحات 
المتعلم الأحبي ورغباته» وتساعده على تنمية قدرته الاتصالية communicative‏ 
»competence‏ ف أثناء تواصله مع متحدني اللغة العربية في مختلف الأقطار العربية» وقي مختلف 
المواقف» فما مفهوم اللغة عند اللسانيين وعلماء النفس إلا إتقان للمهارات اللغوية الأربع 
(استماع- كلام- قراءة - كتابة)» وما وظيفتها إلا وظيفة إبلاغية تواصلية» كما اصطلح على 
ذلك أصحاب المدرسة الوظيفية» ثم إن «أقل الناس حبرة بتعليمية اللغات» يدرك لا محالة أن الحانب 
الطاغي على ما سواه في تعليم اللغات هو الجانب التواصلي للغة:؛ أي التركيز على الوظيفة 
التواصلية دون غيرها من الوظائف ار 
الجانب النظري: 

تمهيد: 

يعد الوقوف عند اللغة وتعريفها من القضايا المهمة الى اشتغل عليها الفكر اللساني في القدم 
والحديث» فهي عند ابن حني: «أصوات يعبر بما كل قوم ET‏ وعند السيوطي في 
aN‏ ون خريف للد AEE‏ 


,م١994٠ حسن ظاظاء اللسان والإنسان» مدحل إلى معرفة اللغة» دار القلم؛ الدار الشامية» ط۲» بيروت» لبنان‎ )١( 
. ص1۷‎ 

وم کا ده رو ا ارو ارات ا اا اله ن الاتصال ار فن اة 
اعدف #ليمياة وذلك الطلانا من هن الف اط ا س العخمية راا اي ااه الغربية لقير الان 
يما رشدي أحمد طعيمة» جامعة أم القرى» مكة المكرمة» السعودية ص۲۸) وأول من استعمل هذا المصطلح 
هو الغ 1 اللقرس الابخناضي ول ا و د امس تعلم ا ولا د ای رر يناده ا چ 
ص ٤٤‏ ۲)» وكفاءة الاتصال تختلف عن الكفاءة اللغوية (©ع©01122©]611© ©11281115]1): ويقصد بها تزويد 
الدارسين بالمهارات اللغوية» الى تحعلهم قادرين على فهم طبيعة اللغة والقواعد, الى تضبطها و تحكم ظواهرها 
والخصائص الي تتميز با مكوناتها. (رشدي طعيمة» الأسس المعجمية والثقافية...» ص9١).‏ 

(۳) أحمد حسانئء المرتكزات اللسانية لتعليمية اللغات لغير الناطقين بماء مقاربة لسانية تطبيقية تقابلية نصيّة» ص١١.‏ 

.۸۷ ابن حيئء الخصائص» تح: عبدالحميد هنداوي» بجلد ١ء دار الكتب العلمية بيروت» لبنان» ۲۰۰۸م» ص‎ )٤( 

(ه) جلال الدين السيوطيء المزهر في علوم اللغة وأنواعهاء تح: محمد أحمد جاد المولى» علي محمد البجاوي» محمد أبو 
الفضل إبراهيم» ج١»‏ دار اليل» د ط بيروت» لبنان» دت» ص ۸. 


ا مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


يحدد بما الإنسان بحاربه الحسية وي وهكذا اختلفت مفاهيمها حسب نظرة كل عالم 
وكل مدرسة. 

إن اللغة ظاهرة اجتماعية إنسانية» تشترك في دراستها كل التخصصات وهي متعددة 
الجوانب: ( اللغوي» والنفسي» والاجتماعي» والنظري» والتطبيقي» والتعليمي...) وهذا السبب 
أوجدت اللسانيات المعاصرة فروعا جديدة لدراستهاء ووصف بنيتها والإلمام بقضاياهاء بوساطة 
منهج علمي دقيق» ومن هذه الفروع التعليمية ال تتم بقضايا تعلّم اللغة وتعايمها وتطوير 
طرائق ومناهج تدريسهاء وهو حقل تشترك فيه كثير من التتخصصات: اللسانيات» وعلم 
النفس» واللنباتياتك اللجمماعية وال جا وغيرها. 

وما لا شك فيه أن تعليم اللغة العربية» استفاد كثيرًا من النظريات اللسانية ال ساعدت على 
وصف اللغة» ودراسة أنظمتها المعقدة في مختلف مستوياقها: (الصوت» والتركيبي» والدلالي) 
كما استفاد من أبحاث اللسانيات النفسية والاجتماعية» وذلك من خلال تعليم الأفراد ضوابط 
استعمال اللغة داحل المجتمعات المختلفة الثقافات» لأن تعلم اللغة هو تعلم للثقافة» فاللغة وكما 
يقال وعاء للثقافة» والمتعلم (الناطق يماء وغير الناطق يما) مطالب .ععرفة مفرداتما وما يحيط بماء حي 
يتجنب الخلط بين الفصحى والعامية» ويكتسب حميمية مع ا محيط؛ تمكنه من التواصل المثمرء 
وخصوصا لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرهاء وهو مبحث بكر أصبحت تحتاجه الشعوب 
غير الناطقة بالعربية لس حاحات دينية أو سياسية أو اقتصادية. 

إن تعليم اللغة العر بية لغير الناطقين بماء أضحى ضرورة ملحة لدى الشعوب غير الناطقة بماء 
ولكثنا نتساءل هنا: أي لغة يتعلم؟ وما المفردات الأساسيّة له في تعليمه؟ 

بالنسبة للسؤال الأوّلء فالإجابة تبدأ من حيث تلقي الأحبي للغتناء فهو يتلقاها من وسائل 
الإعلام والصحف وابحلات... إلخ» وهذا ما يدعى ب: اللغة العربية الفصحى المعاصرة 
Modern standard Arabic‏ ويعرفها رشدي أحمد طعيمة» بأنها: «تلك اللغة المستخدمة في 
أجهزة الإعلام العربية» والأحاديث الرسمية والكتابات الأدبيّة؛ وغيرها من أنشطة الكتابة العربية 
المعاصرة»”" 


. ٦۷ص حسن ظاظاء اللسان والإنسان» مدعل إلى معرفة اللغة»‎ )١( 
0ع رشدف ی الأفيس العحمية والثقافية لتعلم اللغة العربية لغير الناطقين بماء سلسلة دراسات في تعليم اللغة العربية»‎ 
جامعة أم القرى» مكة المكرمة السعودية» ص59".‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۱ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


انطلاقا من هذه المصادرء يتصل الأحني باللغة العربية» لذلك فهو يركز حل اهتمامه في أثناء 
تعلمها على معرفة ألفاظها المستعملة (الحيّة)؛ حن يتمكن من فهمهاء ويتواصل يما بسهولة 
ولكن الإشكال الذي لا نغفله هنا هو اصطدامه باللهجات» وهي عقبة كبيرة لا يتجاوزها إلا 
باحتكاكه المستمر بالثقافة العربية الإسلامية وعلامسة الحيط الحقيقي هاء فثمة فروق في الاستعمال 
بين المجتمعات مثل: «لفظة آنسة مثلا يختلف استعماها من شعب إلى شعب بحكم اختلاف العرف 
الاحتماعي» ففي العربية نطلق لفظ آنسة على كل فتاة لم تتزوج بعد ولا نحرؤ على استبدال 
التسمية ب: السّيدة؛ الي تخاطب ها عادة المرأة المتزوجة» في حين أن الشعب السويسري أو 
الألماي» يطلقان اسم آنسة في مطعم أو بوي ل o‏ 
كما بمكن للعربية المعاصرة أن تأي ممزوجة TT‏ وتحافظ على التسمية نفسهاء 
وللأسف فإن هذا النوع أصبح يستخدم حي في الجامعات العربية» أي عند أبناء اللغةء وهذا ما لا 
يصلح ويقود حتمًا إلى ضعف المستوى. وأمّا بالنسبة للسؤال الثاني: (ما المفردات الأساسية له في 
آل ل :قور كور نوها وس غم ف اا 
أهمية الاتثقاء : 
إن عا ااا له رات و ااب هه 
ا الا او ف اط و اة اللقوية ان تدريس:اللقة اة لغير الداطقيق ها 
؟- الثروة المفرداتية الحائلة للغة العربية» ما يجعل من مفرداتها تتعدد وتتنوّع فيصطدم الأحبي بهذا 
العدد الحائل» فتلبسه الحيرة. 
-٠‏ الانتقاء يساعد في احتيار المحتوى التعليمي المناسب لكل مستوى» ويساعد على تنظيمه. 
فيسهل التعلم؛ وعدم الانتقاء احتيار عشوائي لا يؤدي إلى نتيجة وهو مذهب مضياع. 
- ارتباط الانتقاء بعامل الوقت المحخصص لكل درس أو تدريب أو هدف أو خطة؛ وارتباطه 
أيضًا بعامل السّن» أي الفئة العمرية للمتعلم» فتعلم الكبار ليس كتعلم الصغار. 


)١(‏ رضا الطيب كشوء توظيف اللسانيات في تعليم اللغات» منشورات مجمع اللغة العربية على الشبكة العالمية» جامعة أم 
القرى» مكة المكرمة» 575 ١ه‏ ص١/.‏ 


(۲) المرجع نفسه» ص 79. 


۲۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ه- تيز الأحبي بلغته وثقافته وأهدافه الخاصة المسطرة من تعلم اللغة ان که کان طن 

تعليم أبناء اللغة (اللغة الأمّ)» فالأحبي ننتقي له ونعلمه» على حلاف ابن اللغة الذي يكتسب 

اللغة تلقائيًا وينتقي لنفسه. 
دك لاقام يراضى بعاحات التعلم ومواقق التواضل» وبتر وفق آساس .علمى مدروس: 
مفهوم المفردات وأهميتها : 

تعرّف المفردة أو الكلمة في اللغويات التقليدية بأتها: «عنصر لغوي دال مؤلف من صوتية أو 
صوتيات في شكل متتالية قابلة للتسجيل الكتابي» وتدل الكلمة في تمظهراتا المركبية إِمًا على: اسم 
ST‏ 

والمفردة في المعجم الوسيط: «هي الفط زر Na E‏ 
أخذت تسميات عختلفة أهمها: المورفيم- المونيم- اللفظ...إخ. 
أهمية المفردات: 

قل ار دات حفص مها من غاص آل القلؤثة روات مقريؤ انك ندرا كي ومقومًا 
أساسيًا من مقوّمات بناء الحتوى التعليمي» أضف إلى ذلك انها المادّة الأساسيّة للقوائم اللغوية» 
واستنادًا إلى قول طعيمة فإن: «المفردات عنصر أساسي من عناصر اللّغقه ولعل أكثر المهارات 
توظيفا للمفردات واعتمادًا عليها؛ هي القراءة.... الأمر في القراءة إذن» يعتمد على قدرة القارئ 
على فهم المفردات؛ الى يتكون منها النص المقروء» وإدراك العلاقة بين بعضها ا 
فالقراءة» تساعد صاحبها على اكتساب مهارة استعمال المفردات في الواقع» وفهم دلالاتما. كما 
أا تتيح له فرصة كتابتها وتصويرها ونطقهاء زيادة على ذلك: «فالمفردات هي أدوات حمل المععن, 
كما أنّها في ذات الوقت وسائل للتفكير» فبالمفردات يستطيع المتكلم أن يفكر ثم يترحم فكره إلى 
كلمات حمل ما يريدة: وعادة ما تكسي المفردات: قى اللغة الأجتبية من خلال ههارات الاستقبال 


.٠١7ص انظر: عبده الراجحيء» علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية»‎ )١( 

(۲) المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات (إنحليزي- فرنسي- عربي) المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم مكتب تنسيق 
التعريب» ط5, الرباط» ۲۰۰۲م)» ص58"١.‏ 

(۳( إبراهيم مصطفى ومن معه» العحم الو سيط» ج۲“ ط ۲» القاهرة» م ص٤‏ ۸۷. 

)٤(‏ رشدي طعيمة» علي أحمد مدكورء إيمان أحمد هريدي» المرحع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخحرى» 
دار الفكر العربي» ط١»‏ ١٠١۲م‏ القاهرة» ص 5 .5١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وهي الاستماع e‏ 

معنى هذاء أن الكلمات وسائل للتفكير وتفجير المعاني الكامنة 2 الأذهان وذلك, من 
خلال الاستخدام؛ الذي يُبرزالكفاءة الاتصالية للمتعلم الأجنبي» من خلال الكلام 
(الإنتاج)؛ فحينما تُوظف الكلمات ضمن سياقات معينةء تكشف لنا عن حقيقتين: 

ر لالات بحسي السياقات و المواقف: 

# مدى تحكم المتعلم في الاستعمال المناسب هما. 

وضمن الحقيقة الثانية» يتسئ للمتعلم تصحيح أحطائه الي من الحتمل الوقوع فيها» وتتسع 
دائرة معرفته بالكلمات بالممارسة والتعلم» ويتمكن كذلك من القدرة على توظيف المفردات في 
مواقف مشايمة على سبيل التدريب والتمرين وفي هذا الإطار» يعد الاحتفاظ بالمفردات الذي يتبع 
التغرضي: كبرق المغرنة | لاسطقه لد جتة نل ادر نة | لاقاييية Eg‏ العرض 
للمفردات وتكرار استعمالها؛ يولد نموا في المعجم أو الحصيلة اللغوية لدى المتعلم في اللغفة 
الهدف» كوفما ينميان قدرات الإبداع لديه» ويطوران قدراته الفردية من استعمال لآخر» وفي هذه 


9 , 000 2 
الحالة لا يكون التكرار جرد تكرار آلي (ترديدا) بل يحول إلى إبداع » وعندئذ تحدث السيطرة 
00 
على المفردات وتتحقق الكفاءة الاتصالية . 


)١(‏ محمود كامل الناقة» تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى» أسسه مداحله - طرق تدريسه» جامعة أم القرى» مكة 

المكرمة» المملكة العربية السعودية ٩۱۹۸ء‏ ص١5١.‏ 

(۲) انظر: سوزان حاس» لاري سلينكرء اكتساب اللغة الثانية» مقدمة عامة» تر: ماحد الحمد» النشر العلمي والمطابع» 

جامعة الملك سعود» ج۲» ۲۰۰۹ ص٤۸٥‏ . 

(۳) انظر: صا بلعيد» دروس في اللسانيات التطبيقية» دار هومة» ط٥‏ الجزائر ۲٠٠۹‏ ص٠٠‏ . 
)٤(‏ الكفاءة الاتصالية ذات أبعاد أربعة» حددتا ربيكا أكسفورد كما يأن: 

-١‏ الكفاءة النحوية: 6ع©16 ]6م6012 Grammatical‏ أو الدقة 2001113637 وهي الدرحة» الى يكون عندها مستخدم اللغة 
قد أتقن مجموعة المبادئ ©006© 11581115]16.؛ ما في ذلك المفردات 700811113137 والقواعد 21311111121 والنطق 
0 والحجاء spelling‏ وبناء الكلمة 1011281101 word‏ . 

؟- الكفاءة الاحتماعية اللغوية: ع©01176161© ©5061011181115]1 وهي المدى الذي يمكن عنده فهم» واستخدام التعبيرات 
بصورة ملائمة في العديد من المواقف الاحتماعية» وهي تتضمن معرفة مهام الحديث» مثل: الإقناع والاعتذار والوصف. 

۳- الكفاءة التحادثية: ع©2ع]01326© 0150011156 وهي القدرة على ربط الأفكار لتحقيق التماسك في الشكل والترابط في 
الأفكار» وذلك يتخطى مرحلة محرد الكفاءة في الاتصال بجملة واحدة. 

4- الكفاءة الإستراتيجية: ©ع ]0126© 511316810 وهي القدرة على استخدام إستراتيجيات للتغلب على قصور المعرفة 
باللغة» فمثلا إذا لم يكن الفرد يعرف كلمة» فيمكنه أن يستخدم إشارة أو يماء للتعبير عنها أو بمكنه التحدث أو الكتابة 
حول هذه الكلمة» حي يفهم المستمع أو القارئ ما يريد المتحدث أن يقول. (انظر: إستراتيجيات تعلم اللغة» ربيكا 
أكسفورد» ص ص .)5١ -١9‏ 


٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وبالرغم من الأعمية المتزايدة الي يحظى بما جانب المفردات» إلا أنه يظل منقوصًا بالنظر إلى 
أهميته في إعداد المادّة التعليميّة» وما زال المتعلم الأحني يفتقر إلى مقرر موحد يستنير به في تعلمه 
في الوطن العربي» وما زالت القوائم اللغوية قيد التجريب؛ وتعتمد كليا على ما تحود به جهودات 
بعض المهتمين بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بماء مثل: جامعة أم القرى» ومعهد الخرطوم الدولي» 
ومعاهد أخرى في السعودية أو مصر... إلخ» ولم ترق إلى مستوى نظيراتها الغربية (الإنجليزرية 
والفرنسية والألمانية...). 

إن أهميّة المفردات تنبع من مصدرها الأول وهو المعجمات» ولكنّنا إلى اليوم نسجل «نقصًا 
ق العاج ا ا جاده اللا ويعطام ا ا افيه" درون هذا تيه 
إلى أهمية استغلال جزء كبير مهمل من المفردات ضمن المعجم» وهو الكلمات الكامنة» وإخحراحه 
إلى حيز الاستعمال فلا يقتصر تعليم المهردات إذن على الشائع منها فقط (المستعمل أو الحي) 
بل يحب تعليم كيفية التعامل مع المفردات الكامنة (الخاملة) أيضًا. 
تعليم المفردات: 

التعليم (1:63170108) قي قاموس المنجد: «كلمة مشتقة من ع -يعلم- تعليماء ويقال 
الصنعة وغيرهاء معئ جعله ي بعد ور هكا ا كرد هو <«الدرفة اله هود 
Conscious‏ edjeاKn0w‏ لقواعد اللغة» وهو لا يؤدي بالضرورة إلى الطلاقة في التحدث» 
كه أنه ناتج عن تعليم ر “مي 1251111011011 «Formal‏ ". 

يتبدئى. لنا من هدينخ ارق أن التعليم وفي أغلب التعريفات» يقصد به تلفي المحرفة 
بشكل رمي مدروس» وهو مخصص لغير أبناء اللغفة» ونتائجه نسبية» عكس الاكتساب 
Acquisition‏ ¢ الذي كيك عك انه اللغة» فهم يأحذو ن اللغة من اجتمع نلقانا ولا يحدون 


. ٠٠١ انظر: عبده الراححي» علم اللغة التطبيقي وتعلم العربية» ص‎ )١( 

(۲) لويس معلوف» المنجد (اللغة والأعلام)» دار المشرق» طه 4» بیروت» لبنان ص"57. 

© رکآ ورف امو اجات علس ال الد مط هارن ك الأغلو المهرية مسن سبو 
الأزبكية» القاهرة» ص .٠١‏ 

)٤(‏ الاكتساب: يحدث في شكل ناتج غير قصدي 111100115610115 وهو تلقائي 56011121160115» ويؤدي إلى 
الطلاقة في التحدث» وهو ناتج عن الاستخدام الطبيعي للغة 1156 13118101286 naturalistic‏ «انظر: 
إستراتيجيات تعلم اللغة ص5 »١‏ ويعي كذلك: «تثبيت الذاكرة لفكرة أو معطى ما مدرك». (انظر: معجم 
مصطلحات المناهج وطرق التدريس» محمد الدريج ومن معه» المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» مكتب تنسيق 
التعريب» الرباط» ص7 .)١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 0 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


صعوبة في استعماطاء ونتائجه مضمونة إلى حد بعيد. 

إن تعليم مفردات اللغة العربية لغير الناطقين بماء مهمّة صعبة تتطلب من المتخصصين إعداد 
برامج خحاصة» وقوائم مفردات حاصة» تراعي حاحات e‏ وظروفه ودوافعه ومستواه 
yT‏ > وهي مهمة عسيرة» لالا ل ايج معلا 
الك ار ا تر ا سي ري 
عحافة أن ا رلك ف اا ا أن تعلم المفردات عملية سهلةء إلا 
أن متعلمي اللغة يحدون مشاكل بالغة عند تذكر كم كبير من الكلمات الضرورية» لتحقيق مستوى 
الطلاقة اللغويةء والمفردات هي أضخم مكونات تعلّم أي لغة وأصعبها خضوعًا للسسيطرة ة سواء 
كانت هذه اللغة أجنبية أو اللغة الأم» 7 

فى عل الستوف» تدا العل ن غالب الاأحيانة إل ا هار بوط 
نفرذائجها أو يليا إن الترجف Io E‏ بالفن الدفيى ولكتيبا) 
لغة بين الأولى والثانية -كما قال الفهري - تزاحمها في الواقع لحجات مختلفة» وقي هذه الحالة يتيه 
امتعلم في أثناء تعلمه بينهماء ويصبح مرغمًا على الاندماج في الثقافة العربية أو في المحيط؛ الذي 
يرغب تعلم لغته من أحل اكتساب مفردات تساعده على إتقان اللغة الفصحىء لذلك «وانطلاقا 
من هذا التصورء فإن اللغة الأجنبية» هي بالنسبة للمتعلم بناء جديد لنظام حديد يتشكل هذا البناء 
من سبيلين: 

8 سيل الخ دراك السات الشركة ين العداضر السات 

"ا سبيل التمييز: إدراك الاحتلافات بين العناصر اللسانية»“ 

ليس تعلم المفردات ومعرفتها في الاحتفاظ بأكبر عدد منهاء ولكنّه في معرفتها والتحكم في 
استعمالها والتفريق بين دلالاتماء فمعيار الكفاءة فيها؛ هو: «أن يكون المتعلم قادرًا على استخدام 


3 


5 


.٥۸۷ سوزان حاس» لاري سلينكر» اكتساب اللغة الثانية- مقدمة عامة» ج١ ص‎ )١( 

(۲) ربيكا أكسفوردء إستراتيجيات تعلم اللغة» ص55 . 

(۳) القائمة اللغوية: «تتمثل في ضبط المفردات المتواترة أو التراكيب الشائعة أو الفونيمات... في لغة من اللغات اعتمادًا 
على اللسانيات الكمية» الى تحدد طرق الإحصاء اللغوي» وعلى اللسانيات الاجتماعية» الى تضبط العيينات الممثلة 
للغة طبق المستويات اللغوية ومختلف الشرائح الاجتماعية» (انظر: توظيف اللسانيات في تعليم اللغات» طيب كشوء 
ا 

.٠١ص أحمد حسانء المرتكزات اللسانية لتعليمية اللغات لغير الناطقين بها‎ )٤( 


١١1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الكلجة الاس ق الان الاس . زيادة على هذا فإن تعلم المفردات لدى الأحبي ا 
القضايا الآنية: طريقة الانتقاء- عددها- وتنوعها وكيفية تقديمها وتدريسها والتدريب عليها. 

من حيث العدد: ويشترط أن يكون هناك توازن في عدد المفردات المقدّمة» فلا نتجاوز القدر 
المناسب لإمكانيات الدّارس وأهدافه» ولا نقصر في مده بالعدد الكاقي من المفردات» والسؤال 
المطروح في هذا المقام: ما العدد المناسب الذي ينبغي أن يتعلمه الدارس؟ 

اختلف عدد المفردات المطلوب من دارس لآخرء؛ فرشدي طعيمة مثلاء يقدم 


الاقتراحات الآتية: 
ك1 ا .ها ه. ٠۰۰‏ كلمة 
المستوى المتو سط ٥١١ ۰١ه a‏ كلمة 
ديه 
المستوى المتقدم ۰۰ >ه...؟كلمة 


وقي السياق نفسه» ودون تحديد للعدد» يشير الدكتور عبدالرحمن الحاج صالخ إلى «أن 
الطاب لامك له اء دراه اللغةا ق مرحلا ميت أن ودی ات ب الفسردات 
والتراكيب» بل وفي كل درس من الدروس الي يتلقاهاء ينبغي أن يكتفي فيه بكمية معينة» وإلا 
أصابته تخمة ذاكرية» بل حصر عقلي خطير قد بمنعه من مواصلة دراسته اللغة». 

من حيث نوع المفردات الجديدة: ينبغي تحكيم مجموعة من المعايير 
لانتقاء المفردات» و2 هذه الحالة نميز بين ثلاثة أنواع منها: 

8 مفردات حسية 6116 0020) وعردة .Abstract‏ 


"ا مفردات نشيطة 4011م وحاملة 735511 1. 


,م٠١١5 عبدالرحمن الفوزان» إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين يما العربية للجميع؛ قونياء تركياء أيلول‎ )١( 
ا‎ 

(۲) انظر: رشدي طعيمة» دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية» حامعة أم القرى» مكة المكرمة» 
فار انض الراك اا 

(۳) رشدي طعيمة وأحمد مدكورء المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية ص١5؟.‏ 

)٤(‏ عبدالرحمن الحاج صالحء بحوث ودراسات في علم اللسان, الجزء الأول» موفم للنشرء ط١اء ۲٠٠۷‏ الجزائرء 
ف الا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
دوكر 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


"# كلمات محتوى 11/0105 1۸۲عont€‏ و کلمات و ظيفية 1770105 .Function‏ 

8" هين خت التذويب على ارات اة وهناك جابان: 

8 التدرب على المفردات الجديدة. 

مدى توظيف هذه المفردات الجديدة في الدروس التالية. 

8 من حيث المترادفات والمتضادات: يستحسن الاهتمام يما مع عدم الإإكثارء لأن ذلك 
يربك القارئ ويخلطه. 

وهناك قضايا أخرىء نوه عليها المتخصصون 2 تعليم اللغة العربية لغير 


الناطقين بها ب2 مجال تعليم المفردات؛ ومنها: 


00 


0 
000 
00 


اتباع إستراتيجيات في تعليم المفردات: مثل إدراج المفردات في تراكيب معينة سبق استخدامها 

أو صوغ كلمات حديدةء أو الترجمة الحرفية أو التكرار» الذي يكفي لتثبيتها في النص» تعرفا 
2 (5) 

ونطقا وفهما . 

القوائم اللغوية: وينظر إليها من حيث منهج الإعداد» ونوع المادة المستقاة منها. ومن حيث 

حنسية المؤلفين» ومن حيث جمهور القراء ومن حيث اعتمادها على قوائم سابقة» ومن هذه 

القوائم: قائمة معهد الخرطوم الدولي» وقائمة مكة للمفردات الشائعة »)١9/(‏ وقائمة رشدي 

طعيمة )١95/57(‏ وقائمة داود عبده...إلخ» كما يحب تخصيص هذه القوائم إلى الناطقين بالعربية 

أو إلى غير الناطقين يما" . 

اعضيار: ارداق دت الضلة غر افق الاتضال: اع ريط ال دات ف من فلك يحسافدك 


(٤( 5 5‏ 
المتعلم على أداء الوظائف اللغوية بطريقة طبيعية» تنقل الحياة إلى حجرة الرس . 


الكلمات الوظيفية: هي الى يستعان بها في الربط بين الجمل ووصل أجزاء الكلام» مثل: أدوات العطف وحروف الجر 
وغيرهاء ويقصد بكلمات المحتوى كلمات المضمون» تلك الي تشكل أساس الكلام مثل: الأسماء والأفعال (الأمسس 
المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها» رشدي طعيمة ص”7) وتسمى الكلمات الوظيفية بالكلمات 
الخادمة» أما الكلمات الخاملة» فتسمى بالكامنة (انظر: تمام حسان» مقالات في اللغة والأدب» ج1؛ عالم الكتبء 
طم القاهرة ض/)/). 

انظر: رشدي طعيمة وأحمد مدكورهء المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية» ص .٠٠۳‏ 

رشدي طعيمة» دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة العربية» ص .١517-١157‏ 

انظر: محمود كامل الناقة» تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى أسسه- مداخلة- طرق تدريسه- ص 
؛ وانظر: المرحع في مناهج تعليم اللغة العربية» رشدي طعيمة» أحمد مدكورء إعان هريدي» ص 4 75. 


۲۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ربط تعلم المفردات بالسيّاق: وهو من القضايا الى ركز عليها كثيرًا في تعليم المفردات» نظرً 
لقيمة المعئ وتغيراته» ومراعاة للجانب الثقافي «فالمفردة أو الكلمة تقل أهميتها التعليمية عندما 
تكون .مفردهاء لذا ينبغي أن يحرص دائمًا على تعليمها في جمل» ومن خلال سياقات ذات 
معي مفهومة للدارسن» و أن يضمن اللارس أو الوتحدة عفردات عقازة بعداية وتر كيز ... وأن 
تتكامل مع مفردات بقية الدروس أو الوحدة» لتشكل في النهاية الذخيرة المفرداتية (المعجمية) 
المستهدفة في الخطة أو المنهج التعليمي»" . 

المفردات والمعجم: المعجم من أهم الوسائل التعليمية الى يلجأ إليها المتعلم الأحني؛ لتطوير 
حصيلته اللغوية «ورما يكون المعجم, في الواقع أهم المكونات اللقوية بالنسيية إل اا 
وما يفسر أهميته» هو أن «الخطأ ف المفردات ليس كاللنطاً ار فالخطأ في المففردات 
يعن الخلل الكلي في المعئ» وأمّا الخطأ النحوي» فيمكن أن يؤدي معان صحيحة» لذلك 
«فالمعاحم اللغوية هي خزائن اللغة وكنوزهاء الى يستمد منها الإنسان ما يغفئ حصيلته 
اللغوية وينميها ويجعلها مرنة طيعة في بجالي ا 

إجراءات تحمي المتعلم من الانزلاق: وهي عمليات يقوم بها المتعلم لتثبيت 


00 
0 
000 
00 
(°) 
(1) 


الإعادة والتكرار (لتعريف الحديد). 
المقارنة (تقريب المعرردف) 
تكوين فرضيات حول المعيئ أو الوظيفة ثم إحضاع هذه الفرضيات للتجربة والاحتبار وتصويب 


عبدالرمن بن إبراهيم الفوزان» إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين يماء ص57 . 

سوزان جاس» لاري سلينكرء اكتساب اللغة الثانية» مقدمة عامة» ج۲» ص 515. 

ا مرجع نفسه» ص5 °۷ . 

أحمد المعتوق» الحصيلة اللغوية» أهميتها مصادر ووسائل تنميتهاء عالم المعرفة» الكويت» 95957١م)؛‏ ص97١.‏ 
أحمد حسانء المرتكزات اللسانية لتعليمية اللغات لغير الناطقين يما.... مرجع سابق» ص .٠١‏ 

انظر: سوزان حاس» لاري سلينكر» اكتساب اللغة الثانية» ج۲» ص .٥۸۷-١۸٤‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


نشل د ؛ "تنهك 
إهداء من المركز 
ولا يسهج بشرها ورقيا 
ام تداولها تجاريا 
7 ما 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۰ Incidental 
Î vocabulary learning 


: Incremental 
Î vocabulary learning 


في إطار سياق تراصلي 
(نقاش» تخرار» بحث 
معجم...) 


E 


" معايير انتقاء المفردات عند المهتمين بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: 
أحذ موضوع اختيار المفردات للمتعلمين الأحانب في عصرناء حيرا كبيرا من الاهتمام لدى 
المهتمين بتعليم اللغة العربية» لكن على رغم كثرة الكتابات والأبحاث؛ إلا أن المكتبة العربية لا 
تملك قائمة شاملة للمفردات -كنظيراتها الإنحليزية والألمانية والفرنسية- تساعد المتعلم الأحني» 
وتوجّهه في أثناء تعلمه في مختلف المراحل والمواقف» وتبقى القوائم اللغوية المتوافرة قد 
التحريب والس ٠‏ اباس فلي لالخبار المفردات» الى يتعلمها الدارسون في هذه aT‏ 
جعل بعض المعاهد والمتخصصين يخوضون الغمار في هذه التجربة معتمدين في ذلك على قدراههم 


. ١8ص رڈ دي أحمد طعيمة» الأسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين يماء‎ 0١ 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من 1١‏ سمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


اة وإمكانياقم المتاحة» في ظل غياب التنسيق بين الجامعات وغياب التغطية من المؤوسسات 

الحكومية العليا. 
إن التركيز على هذا الموضوع ضروريء وأسبابه منطقية» خاصة 2 

المراحل الأولى من التعليم» لتبسيط المادة التعليمية وتنمية الكفاءة اللغوية 

للمتعلم ومن الأسبابء التي تدعو إلى العمل 2 هذا المجال» ما يأتي: 

كثرة مفردات اللغة العربية وتنوّعها. 

" التنوع الثقاقي» والتعدد اللهجي في البلاد العربية. 

" بعض الفروق قي استخدام المفردات في الأقطار العربية. 

8 تسهيل التعلّم وتلبية حاحات المتعلم الأحبي» في ظل التطورات الحاصلة في الوسائل التعليميةء 

وقي مختلف بجالات الحياة. 

أن الاختيار العشوائي مذهب مضياع» كما قيل. 
لهذه الأسباب كلهاء أصبح من الواجب تنشيط البحث وتكثيفه؛ وتثمين 

مجهودات علماء العربية المحاصرين ب2 هذا الميدان؛ والاعتناء بأبحاثهم الخادمة للغة 

القرآن الكريم» والعمل على ضبط معايير اختيار المفردات لتحسين المحتويات 
التعليمية» ودرء النقص وإبعاد الزلل وسد الخلل» ومن أهم هذه المعايير التي ذكرها 

المتخصصون ما يأتي: 

-١‏ الشيوع: معيار مهم» يقصد به كثرة استعمال وتواتر المفردات على ألسنة المثقفين» فالكلمة 
الأكثر شيوعا أصلح للمتعلم من الكلمات الأقل شيوعاء وهي أسرع للاستحضار من الكلمة 
النادرة» ولذلك ينبغي تدريسها أولأء وهاهنا يعتمد الدّارس على قوائم المفردات الشائعة: 
مثل قائمة مكة للمفردات الشائعة ۱۹۸۳ ومعيار الشيوع تطرقت له كثير من المؤلفات 
العربية eT‏ واختلفت تسمياته بين الشائع والمتواتر والمألوف» وأظهرت فيه مجموعة 


)١(‏ لزيد من المعلومات حول الشيوع» انظر: (تطوير مناهج تعليم اللغة» حاك ريشاردز» تر: ناصر عبدالله غالي وصالح بن 
ناصر الشويرخ» النشر العلمي والمطابع» جامعة الملك سعود, الرياض» صص »)١ ٠١-٠۹‏ وانظر: (علم اللغة التطبيققي 
وتعليم العربية» عبده الراححي- ص )٠٠‏ و(عبدالله عبدالحميد وناصر الغالي» أسس إعداد الكتب التعليمية لغير 
الناطقين بالعربية» دار الاعتصام القاهرة ص۰٠۸۸-۸)‏ و(توظيف اللسانيات في تعليم اللغات» رصا الطب كشي 
ص 65-7( ). 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱٤١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


00 
0 
000 


00 
(°) 


۲ 


من القضايا الجوهرية» وهي كالات: 

أ - الفرق بين الشيوع والسهولة: فليس «معن ارتفاع معدل تكرار لفظ ماء أنه أسهل نطقا 
ار ها راا ولالة من شيرف إن مق قزالقه الشهولة او اة لفقل ها أمور 
تحددها اعتبارات ومعايير لا تلعب فيها نسبة الشيوع اا 

ب- الشيوع ليس مقياسًا لأهمية المفردات: يقول الدكتور عبدالرحمن حاج صالخ: «هذا 
رس ترات وجو مقيانا لحف يه سامير قرو E‏ الباق إن 
من المفردات الي يحتاج إليها المتكلم ما لا يرد على لسانه إلا في ظروف معينة»” ". 
ففي هذا القول» وإن تحدث الحاج صالح عن تعلم اللغات عامّة للناطق يما وغير الناطق 
ا لا اد بر ابعيانت إن ميك نيلي للقن انلق لقو ازر عن قله لكيه وقد كاك هده 
الملحوظة كذلك جاك ريتشاردزء عفدنا قال بان «الكلهات الشائعة: ليست بالضرورة 
أساسية في النص فقد ترد في نص ما مرة واحدة» ففهم النص لا يعتمد على نسبة الكلمات 
المألوفة فقطء ففهم نسبة 1۸ من كلمات النص لا يعن فهم النص بنسبة 1/۸١‏ لأن بتعض 
لكلماف ترد هرة اهرت ولكنها E NES‏ لات 
ها معان خاصة وقليلة الاستعمال في البلدان العربية. 

ج - الفرق بين شيوع الكلمة (الدال) وشيوع المدلول: وهذا الفرق مستنتج من قول 
الدكتور حسن ظاظا في حديثه عن الكلمة عندما قال: «وهكذا تصبح القيمة الحقيقية 
للكلمة ممقدار ما لدلالتها من وضوح وشيوع في ذلك احتمع» ‏ وعليه فإن شيوع 
المدلول ضروري لشيوع الكلمة» وهي نقطة أشار إليها رضا الطيب كشوء ونبّه على 
ضرورة اعتمادها في بناء قوائم المفردات» فلا نقتصر على الدوال فقط» بل يحب ذكر 
الذار ت کل و ی ا 


رشدي طعيمة» الأسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لخر الناطقين بها» ص۷٠.‏ 

عبدالرحمن الحاج صالح» موث ودراسات في علوم اللسان» ج١‏ ص .٠١‏ 

حاك ريشاردز» تطوير مناهج تعليم اللغة» تر: ناصر عبدالله بن غالي وصالح بن ناصر الشويرخ» النشر العلمي 
والمطابع» جامعة الملك سعود الرياض» ۲۰۰۷م» ص5 ٠‏ . 

خسن ظاطاء اللساة والأنسان» ف 

انظر: رشدي طعيمة» الأسس المعجمية والثقافية» مرجع سابق» ص٥٤‏ . 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


د - أن قوائم الشيوع تختلف من اختصاص لآخرء ولا تقتصر على العمل المكتوب فقط» بل 
بإمكاننا الاعتماد أيضًا على اللغة ا محكية عن طريق استعمال وسائل التسجيل الحديثة 


وهذا مالم يتوافر في السابق. 


۲ - الشمول (©0017©128): 


ويقصد به تعلم مفردة» تختصر وتضم تعلم مفردات أخحرى» مثل: مدرسة تغبيئ عن: 

(المعلم» الكتاب مدیر...)» ويعئ به فل اا ريتشاردز: «الكلمات الى تغطى أو مل 
ey‏ 

معايئن كلمات أخرى» رقا تكون هفيدة انض » ويقصد به عند مكاي وهاليداي: «كثرة 

استعمالات لفظ أو عبارة معينة دون أخرى؛ فالسلام عليكم تعمل اکر سين صباح 


)( 


الخير » 


*- الانتشار (886): ويطلق عليه عبده الراححي مصطلح التوزيع » وهو في نظره مكمل لمعيار 


الشيوع» ويقصد به الاستعمالات العامة للمفردة» مقابل الاستعمالات المحدودة لبعض منهاء 

مثل: كلمة فتح » لما درجة مرتفعة في التوزيع» نقول: فتح الباب - فتح بلادا - فتح عينه 

على ب سج اق ا وهو فا فيد له عب اميك و اص .ارشبال الكلمة عات 
5 1 : : ِ 000 

كثيرة مع غيرها مثل: يشتري» ترتبط ب (قلماء كتاباء» قميصاء هدية) 


> - قابلية الورود (169[زط452113): ويدعى هذا المعيار عند عبدالله عبدالحميد وناصر الغالي .بمعيار 


00 
0 
000 


٤ (٤( 1 1‏ 
القرب والملاصقة وق طب كش نت «الإتاحة» ؛ ويقصد به «أن تكون بعض 
الكلمات غير الشائعة ولكثها متاحة يمعي أنها تتبادر إلى الذهن بسرعة عند ورود 
موضوعات معينة» مثل كلمة: قسم تشير في الذهن إلى كلمات: مكتب- كرسي- 


حاك ريتشاردز» تطوير مناهج تعليم اللغة» مرجع سابق» ص7١.‏ 

رضا الطيب كشوء توظيف اللسانيات في تعليم اللغات» ص 88. 

وليه الساوقع كناب تون والقاب ت الغريية ی و .وراسة لساكية و ا ا ان ای ا 
اللغات وآداماء العدد الثاني» يوليو 5١٠٠٠م,»‏ ص5 .١7‏ 


)٤(‏ انظر: عبدالله عبدا حميد وناصر الغالى- | مدن إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية- ص ۸۸-۸۰ (نقلا عن 
العربية في اللسانيات التطبيقية» وليد العناي» ص7١75)»‏ وانظر: رضا الطيب كشوء توظيف اللسانيات في تعليم 
اللغات» ص٤‏ /-هم. 

مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


2 1 Ia 


إشداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مدرس- تلميذ» وهذه الكلمات يستحسن تدريسها مبكرا ‏ 

ه - التشابه (/511121131:167): وهو استخدام المفردات المتشابمة بين اللغة 0 واللغة الهدف» 
كاستعمال بعض الألفاظ الى TR‏ ا ET‏ 2 وبي قد 
المغيان ب الاشتراك + ويدرجه مكاي اا سس سير اس ضس 
وهي: (التشبيه» والوضوح» والقصر وسهولة النطق» والاطراد وعبء التعلم) " 

5 - القابلية للتدريس (1©2©121111198) والقابلية للتعلم (310311117ه.1): يدرج عبدە 
الراححي هذين المعيارين ضمن المعيار النفسي واا ٠‏ ويقصد بمما احتيار الكلمة 
لمجت ان يدعي على ابقل مسي جا لا مي ل لد لي و د 
اعبار تدريس الفردات اللسيّةه لأ يسل ترضيح معانيها من خلال السصور أو بؤانسظة 


۷ - تقد الحقيقي على اججازي. 

۸ - القصر وسهولة النطق والكتابة. 

9- يفضل استخدام المفردات المتكررة قي القرآن الكريم إحمولة ثقافية) واستعمال الكلمات 
الفصيحة» وتلك الى تتميز بالمعاني المتفردة» وينبغي تفضيل الكلمات العربية الى تعبر عن 
مفهوم عصري على الكلمات المعربة أو الكلمات الأجحنبية” . 

-٠‏ التدرّج والتنوّع والتكرار: ويقصد ها: 
" التدرج: البدء بالأشيع فالأقل شيوعًا. 
# التنوع: وهو التنويع في الكلمات من حيث: اميتها وفعليتها وحرفيتها على نحو متوازن. 


.١؟ انظر: تطوير مناهج تعليم اللغة- مرجع سابق» ص‎ )١( 

(۲) انظر: وليد العنات» العربية قي اللسانيات التطبيقية» ص٣٠۲‏ . 

)۳( انظر: الطيت: كشوء تو ظیف اللسانيات قي تعليم اللغات» ضر 

45 انظرة عيدة الراجتحي» عل اللغة التطريقي ن 

.١١ انظر: حاك ريتشاردز» تطوير مناهج تعليم اللغة» مرجع سابق» ص‎ )٠( 

79) انظر: رشدي طعيمة»ء أحمد مدكورء إيمان هريديء المرحع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى» ص 
TEST‏ 


١‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


(Dn 


" التكرار: تكرار المفردات الجديدة» حن يتمكن منها المتعلم . 
الجانب التطبيقي: 

" معايير انتقاء المفردات لدى محمود الشافعي 2 كتابه «نون والقلم» : 

بحظى الاهتمام بالمفردات واختيارها بعناية خاصة من قبل المشتغلين في ميدان تعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرهاء ويرجع سر هذا الاهتمام إلى آثها من الوسائل المهمّة في تنمية الكفاءة 
الاتصالية للمتعلم الأحبي» وأنّها تمثل لب المحتوى التعليمي» إذ تدعل في صميم اهتمامات 
المتخصصين في وضع برامج اللغات» كما أَنّها تمثل الخزينة المعجميّة للمتكلم في ختلف مواقف 
الاتصال مع أبناء اللغة العربية. لذلك أصبح من الضروري العناية بهذا الموضوع» والحرص على 
ضبط معايير مشت ركة لانتقاء المفردات» وتضمينها في نصوص مختارة تحفظ ها قابليتها للتعليم 
والتعلم» ومن الكتب المصممة هذا الغرض الي اهتمت بالمفردات» وتضمّنت قدرًا كايا منهاء 
كتاب: «نون والقلم» لتعليم العربية للناطقين بغيرها: المستوى المتقدم»» محمود الشافعي. 

فما معايير اختياره للمفردات؟ 

وكيف قدّمها الشافعي للمتعلم الأحبي؟ 

لقد سلك الشافعي في اختياره للمفردات المسلك نفسه الذي طبقه في كتابه الأول المخاص 
TT‏ الابتدائي” » فليس ثمة إشارة منه إلى طريقة انتقاء المفردات» ولكن على رغم التشابه في 
الطرح إلا أله حافظ على خحصائص المستوى الجديد (المتقدم)؛ المتمثلة في: 

ضبط المفردات والاقتراب من الجانب غير المحسوس 

" التعمق في المصطلحات» ولميل إلى عنصر الإبداع في اللغة. 

ف رن تكن نكر البكوور لحن جنات ود 
" التعامل مع مدونات متميزة بطابعها الثقافي والحضاري. 


)١(‏ وليد العناق» العربية في اللسانيات التطبيقية» ص۷٠۲»‏ (نقلا عن عبدالله عبدالحميد وناصر الغالي- أسس إعداد 
الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية ص .)28-/٠١‏ 

© بالنسية إل الشرع الأول العدوة ب نون بوالقنيع لبي لري لاان رها ارات ار زرالاب لمعن + 
قام بدراسته دراسة لسانية تربوية الدكتور: وليد العناي في بحلة جامعة أم القرى للغات وآدابماء في العدد الثاني رحب 
١ه‏ يوليو 9١٠1م‏ وفيه ذكر أهم معايير انتقاء المفردات عند الشافعي. 

(۳) أحمد حسانء المرتكزات اللسانية لتعليمية اللغات لغير الناطقين بها مقاربة لسانية تطبيقية» تقابلية نصية» ص۲۸ . 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١06‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


" الوصول إلى مستوى متقدم في التعمق في حالات لغوية متباعدة زمنيًا. 

انطلاقا من نصوص تنتقى من قبل بناءً على ثلاثة معايير: 

- المحتوى اللسان - وامحتوى الثقافي - والقيمة الأدبية. 

فالشافعي» وقي ظل غياب مقدمة منهجيّة لمؤلفه؛ لم يفصح عن طريقته في الاحتيار» وييدو 

أله استخدم تحربته الشخصيّة» ووظف خبرته في محال تعليم اللغات» ومن المعايير الي اعتمدها: 

-١‏ الشيوع: يتجلى لنا من خلال الاطّلاع على قوائم المفردات الي قدّمها الشافعي في بداية كل 
درس أنه لم يعتمد على قوائم المفردات الشائعة في اختياره المفردات» بل اعتمد في تحديد 
مفرداته الجديدة على خبرته الشخصية في محال تعليم اللغات. 

۲- التنوع الثقافي: ويقصد به انتقاء نصوص متنوعة» تحمل من المفردات ما له علاقة قوية بالثقافة 
العربية الإسلامية» وقدمت هذه النصوص في ست وحدات حسب التقسيم الأن: 

"ا الوحدة الأولى: النص الأول: «رسالة إلى أبي» لأحمد أمين. 
" الوحدة الثانية: النص الثاني: «خمس العرب تسطع على الغرب» لزيغريد هونكه. 
الوحدة الثالثة: النص الثالث: «الحظ...» لأحمد أمين 
" الوحدة الرابعة: النص الرابع: «ارتفاع أسعار النفط». 
# الوحدة الخامسة: النص الخامس: «زهرة المدائن» قصيدة مغناة لحوليا بطرس. 
# الوحدة السادسة: 
0 نص :١‏ «الإسلام شریکا» امسار الألماني فريتس شتيباك: 
0 نص":: «الأصولية الإسلامية والتطرف». 
0 نص «امباب العطرف»): 
فمن خلال هذه النصوص يتبين أن الشافعي اختار: 
" نصوصًا دينية: حي يقرّب المتعلم من مفردات الدّين الإسلامي والقرآن الكريم. 
نصوصًا تاريخية: ليعرّف المتعلم مكانة الثقافة العربية في العصور الماضية. 
"# نصوصا في الاقتصاد: ليبيّن الدور اللغوي في التعاملات الاقتصادية» وحتمية حضور اللغة 
في هذا الميدان. 


71 نصوصا شتا نشية : حي يبين الدور الإإستراتيجى للاسلام في محاربة التطرف» وين اا 


١21‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المفهوم الحقيقي للإسلام للغربيين» حيث إن الإسلام لا يعن التطرف ولا العنفء وإِنّما هو 
دين السماحة والأحلاق والسلام. 
وما احتيار الشافعي هذه النصوص المتنوعة إلا يقين منه بأن تعلّم المفردات من تعلم الثقافة» 
ونه لا يمكن للمتعلم الاقتراب من المفردات إلا بالاحتكاك والحميميّة الى يعقدها مع 
الثقافة العربية الإسلامية. 
ما من ناحيّة امحتوى اللسان» فإن هذه النصوص فضاء رحب للمتعلم يستفيد منه في مختلف 
قضايا اللغة- اشتقاق» ترادف» تضاد» تنوع الحقول الدلالية... - وعناصرها (أصوات» 
مفردات» تراكيب)؛ ومن ناحية القيمة الأدبية فإن هذه النصوص المختارة مثلت مختلف 
الأنواع الأدبية (شعر» نثر» رسالة سرد...)؛ وعاللجت موضوعات الساعة» ممفردات كثر 
استعمالها عند السياسيين وتداولتها ألسنة الإعلام» لذلك فالمتعلم الأحني يهمّه معرفتها 
وتعلمها حى يسهل عليه التواصل مع العرب. 


20-9 التنوع الدلالي: 
إن التنوع الثقافي للنصوص يقود حتمًا إلى تنوع وثراء الحقول الدلالية» ومن ذلك محد: 
(مدرس» درس» دارس» شهاده» جامعة...)؛ (الإسلام, السلام» القدس التشرد...)؛ (النفط» 
الأسعارء الأزمة...). 

4- التنوّع الوظيفي: ويقصد به استخدام الكلمات الوظيفيّة» مثل: (أسماء الإإشارة وحروف 
العطف وحروف الجر والضمائر...)» وهي مو ظفة ف جل النصوص. 

ه- استعمال المفردات الحية (المستعملة): وهى مفردات مأحوذة من الواقع (نشطة) مثل: 
سلوك» خحبرة» شهوه» عنصرية» کاح» زوک تروة» حر بة» بذر نفط» 32 إقليمي› قدس» 

1 )۱( 
مسجد» سلام» تطرف.. 
وهذه المفردات استقاها الشافعي من نصوصه المختارة للدروس» أي من السياق الأصلي طاء 
' 20 

.)5 ١0-18-1١ محمود الشافعي» نون والقلم» الصفحات (ه-49-5-ه:‎ )١( 

)4 أحمد المعتوق» الحصيلة اللغوية» ص79؟. 

مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


-- 


التدرّج والتنوع والتكرار: 


التدرّج: ويظهر من خلال التدرج المنطقي للنصوص والمفردات» حيث بدأ الشافعي 


عفاهيم شائعة ومفردات سهلة في النصوص الأولى (رسالة إلى ولدي» همس العرب تسطع 


على الغرب» الحظ) لينتقل بلمتعلم إلى مفردات أحرى أقل سهولة في نص «زهرة المدائن» 
ليصل به في النهاية إلى مفردات أصعبء مائعة المفاهيم» مثل: الديمقراطية» الإرهفاب 
لفط ٠‏ إلخ» ال يتغير معناها من بيفة إلى أحرى حسب المفاهيم الثقافية 
والاحتماعية '» وف هذا الاختيار المتدرج للمفردات تيئة لذهن الى تعلّم» حن يتقبّل 
المفاهيم الجديدة» المتعلقة بالعربية والإسلام. 

التو ع: أي تنوع المفردات من حيث: اسميتها وفعليتها وحرفيتها. 

من حيث الاسمية بحد: واضح (اسم فاعل)» عيون (جمع تكسير) الساطع (اسم 


فاعل)» عنصرية (مصدر صناعي)» إقليمي (نسبة) ش52 
من خت الفعلية حك أصبح» ألقت» بلغ بحتل» افترض» انهمكوا e‏ 


التكرار: وهو مة بارزة في نصوص شافعي» وذلك يأخذ بيد المتعلم الأحنبي» ويساعده 
على تثبيت المفردات» وانقسم إلى ثلاثة أقسام: 
ٌ 5 00 
تکار الكلمات هل : درم امل اتا 7 
تكراز التراكيبيه مثل: عير فا رل إليك: كل يوم = الطفل فى الخارة ال هب 
05 
الساطع... . 
تكرار الحروف: فقد كرّر على سبيل المثال لا الحصرء حرف النداء يا" 
للا رة د 


في نص زهرة 


قابلية الورود (الإتاحة): وهى مفردات تتبادر إلى الذهن .عجرد ذكر موضوعاهاء مثل: 


حمود الشافعي» نون والقلم» ص ص .7١/ -۱۹۰٩‏ 

رضا الطیب كشوع توظيف اللسانيات في تعليم اللغات» ص١۷.‏ 
محمود الشافعي» نون والقلم» ص ه- 175-5. 

نفسهء ص ۱۷۰- 1175. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولى لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


كلمي النصح و الإرشاد من خلال ذكر موضوع «رسالة إلى ولدي». 

8 كلمن "التطرف” و "الإرهاب" عند ذكر الموضوعات الأخيرة: «الإسلام شريكا», 
«أسباب التطرف». 

" كلمي السلام و المفاوضات › عند ذكر موضوع القدس «زهرة المدائن». 

4- التركيز على الكلمات المتعلقة بالقرآن الكريم والدين: ويعئ بذلك الحمولة الدينية 
للمفردات نحو: (الإسلام» المسلمين» القدس» الإسراء....) وهي كلمات تحمل معان 
متفردة» لا يفهمها إلا المتعلم المسلم. 

8 - سهولة النطق والكتابة. 

-٠‏ إقصاء الترجمة: لم يستعن الشافعي بالترجمة في تقديمه للمفردات» ولم يستعمل اللغة الأحنبية 
إلا في المعجم الثنائي الذي قدمه في الملحق. 

-١‏ تقديم المحسوس على غير المحسوسء على الرغم من أن المستوى المتقدم يتطلب اميل إلى 
الجانب غير المحسوس (الإبداعي والجمالي)» ويظهر هذا النقص من خلال التدريبات» الى لم 
تتناول هذا الجانب. 
" المفردات من حيث العدد: 
يحتوي كتاب "نون والقلم' على عدد كبير من المفردات الجديدة توزعت على الوحدات 

وفق الترتيب الأني: 
© الوحدة الأولى 7 مفردة. 

الوحدة الثانية 1۷ مفردة. 

الوحدة الثالثة ٠۸‏ مفردة. 

الوحدة الرابعة ۲۹ مفردة. 

الوحدة الخامسة ۲۷ مفردة. 

الوحدة السادسة 7 مفردة. 

الجموع: ۲٦۸‏ مفردة. 

ولكن على رغم وفرتها يمكن تسجيل الملحوظات الاتية: 
# عدم حضو ع المفردات إلى النظام المتدرج فدفعاتها غير متوازنة» ولم تنطلق من الدفعة الصغرى 


O O OO O O 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 4 ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


000 


0 


00 


00 


إلى الدفعة الكبرى. 
تحاوز الوحدتين الثانية والسادسة العدد المطلوب الذي حدده المتخصصون - ثلاثون (١١؟)‏ 
كلمة للكبار في الدرس وثماني )٠۸(‏ كلمات للصغار- وهذا يربك المتعلم» ويوقعه في الزلل 
فلا يستطيع الحفظ» ولا معرفة مدلولات الكلمات في الوقت الحددء لذا «ينبغي التوازن في 
طرح المفردات للطالب المتعلم» فلا يصح تعليمه دفعة واحدة» وإنما يحب توازن الدفعات في 
الكلماف: حن يستطيع الطالب فهم ا 7 
ادات هو خت ارات 

تخد ا تطبيقات حية» تتبع الدروس لتساعد المتعلم على التحكم في استعمال اللغة 
في التعبير والاتصال» وقي هذا الكتاب - نون والقلم - تنوعت وأحذت مختلف الصيغ: 
الأسئلة» والترادف والتضاد» وملء الفراغات» وأسئلة الاستيعاب والنقاش» والبحث عن 
الجذر» والاشتقاق» وترتيب الحمل...)» ويتضح أن غاية الشافعي من وراء هذه التدريبات هو 
تمكين الطالب من إنتاج الكلام» والتواصل بشكل جيّد مع أبناء اللغة العربية» ففي تمارين ملء 
الفراغ ' مثلا يستطيع الطالب تنمية قدراته في التذكّر لأنّ هذا النشاط هو إنتاج لكلمات 
تساق من الذاكرة» تناسب البيئة» وهي عملية إنتاحية تنمي e‏ وف تمارين الترادف 
والتضاد» تتاح للمتعلم فرصة استخدام اللغة» ويتمكن من سذ الثغرات التعليمية عن طريق 
التذكر. 
الفردات هرم جت التقلم: 

لحأ الشافعي في تقديمه للمفردات إلى عدّة سبل» منها: 

أ) الابتعاد عن الترجمة» وبذلك استبعد اللغة الوسيطة» ويعد هذا من إيجابيات التدريس ولح 


رشدي طعيمة وأحمد مدكور؛ المرحع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ص5 .5١‏ 

التدريبات (1121111138): عمليّة منظمة مستمرة» محورها الفرد في مجمله تمدف إلى إحداث تغيرات محددة سلوكية 
وفنية وذهنية» لمقابلة احتياجات محددة حاليا أو مستقبلياء يتطلبها الفرد. (انظر: معجم مصطلحات التربية» فاروق 
عبده فليه» أحمد عبد الفتاح الزكي» منتدى سور الأزبكية» دار الوفاء» الإسكندرية ٤‏ ١٠٠م؛‏ ص84. 

اتر سوق الشافعي» توك و لقص جز حذوه حدما EY O‏ ادوم اك 
o‏ الا 

سوزان جحاس» لاري سلينكرء اكتساب اللغة الثانية» مقدمة عامة» ج۲ تر: ماحد الحمد» ص .٥۸۹‏ 


١6‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


2 1 Ia 


إشداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


يستعمل الترجمة إلا في الملحق» حيث قدم قوائم المفردات مرفقة بالمقابل الإبحليزي. 


ين اعمال" اللو اناه وظون هذا بجا انق بد ونحات الكدانيه ودر اهن شفكة رابج 1 
إلى مايته» حيث بيّنت الألوان عنوان الكتاب (نون والقلم)» وباقي العناوين الجزئية 
اخ تاعاق التميير إبين ادات الخديدة وق ال ينين خقضوض 
القراءة. 

ج) الترادف والتضاد: وهي طريقة معروفة في توضيح المعاني مثل: (مفقودة + موفورة» 
تعجبن بد لا تعجبي/ صمّم على - عزم على قاتم = مظلم....) 

د) التكرار: استعان الشافعي بالتكرار في مواطن, منها: 

6. کار الكلمات: حيرف تكزر ق نص زهرة المدانين” يبغق كات ها 
لأحلك"(ه . مرات)» وكلمة "قدس" (خمس مرات)» وكلمة "آت" تككررت 


١١9‏ مره) ..... وغيرها 
© تكرار التراكيب: تكرّر في بعض النصوص تراكيب مثل: يا مر الأردن الغضب 
الساطع aes:‏ 


وليس هذا التكرار محرد ترداد للمفردات» وإِنُما هنالك أغراض يسعى إلى تحقيقها 
كالت وكيد أو الاستعذاب أو التنبيه» ويبقى غرضه الأساس هو تعليم الأحبي. 

ه) لمعبئ السياقي: ويتمثل في استعمال الكلمات الجديدة» ضمن نصوصها الأصلية» أي 
ضمن سياقاتها الخاصة الى تساعد على معرفة المعاني كما هي. 

و) استغلال الملاحق (المعجم الثنائي» عربي إنحليزي)» واستخدام أسلوب الحوار مقترئا 
ا 

ز) استغلال الاشتقاق: اللغة العربية لغة اشتقاق» و «هو سمة من سماتًا وطريق إلى فهمها 
والتفقه فيهاء ومعرفة أسرارهاء حيث يربط الألفاظ» ويصل بين a‏ ومن أمثلته 
في المدونة: «درس» دروس» الدراسة الدارسون....»» «عرب» عريء العربية...»... 


إخ. 


.٠١5-١١5-١١7 محمود الشافعي» نون القلم» ص‎ )١( 
.١717 عبدالعزيز العصيلي» أساسيات تعليم اللغة العربية» ص‎ )۲( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۵۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


(1) 

ح( استخدام الغناء : وهي طريقة مسلية في عملية التعليم» وتمثلت عند الشافعي» في 
اختياره لقصيدة مغناة لحوليا بطرس وهى: زهرة المدائن وقد أحسن اختيارها سواء من 
ناحية الصوت الواضح لحولياء أو من ناحية مفرداتا المؤثرة» أو موضوعهاء الذي يعد 
موضوع العصر عند المسلمين» وهذه الإستراتيجية (الغناء» مساعدة جدًا على التعلمء 
نظرًا لتسهيلها عملية التلقي لامتزاحها بالموسيقى. 

ط) استخدام التقنية المعلوماتية: وذلك بإعداده لنسخة إلكترونية تتضمّن النصوص المختارة 
مسموعة» وهذا يساعد المتعلم الأحنبي على تنمية مهارة الاستماع؛ والنطق اليد 
للكلمات أيضًا (مهارة التحدث)» وهى خطوة محمودة قام يما الشافعى. 


خائمة (توصيات): 
نختم هذا البحث بحوصلة لما تم التطرق إليه» إذ عالجنا موضوع: تعليم مفردات العربية 

للناطقين بغيرهاء قراءة في معايير الانتقاء لدى محمود الشافعي وهذه النتائج كالآن: 

جهود تعليم العربية للناطقين بغيرهاء جهود فردية» تعتمد على القدرات والخبرات الشخصية, 
لكن ذلك ليس كافيًاء إذ من المفروض التكفل ما من قبل المؤسسات العليا للبلدان العربية. 

# كتاب "نون والقلم' لمحمود الشافعي» مجحهود فردي محمود, في جال تعليم العربية لغير الناطقين 
بماء لكن وإن وفق صاحبه في حوانب منه - متعلقة بالمفردات - مثل: 
0 انتقاء المفردات من نصوص تنتمي إلى الثقافة العربية الإسلامية. 

التنويع في المفردات وعدم اللجوء إلى الترجمة. 

"كثرة العفرييابت: 

تنويع طرق تقديم المفردات (الترادف» التضاد...). 

عدم استعمال اللغة الوسيطة. 

. فإنه أغفل: 


© توازن دفعات المفردات في كل درس (مبدأ التدرج في العدد). 


O O O O 


.١75 -١٠۷١ محمود الشافعي» نون القلم» ص‎ )١( 


١07‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


© اسار المحططات في تقديم المفردات الخديدة: 
© التدريبات المتعلقة بالجانب الحمالي للغةء لأن المتعلم في المستوى المتقدم تعدّى الحسوسء 
ودحل في مرحلة أكثر تعقيدًا. 
وهذا ما يفسر ضرورة العمل الجماعي في هذا الميدان: تعليم العربية لغير الناطقين بماء 
والاستفادة من التجارب المتقدمة فيه (معاهد -- متخحصصون). 
بناء على تجرية الشافعي 2ے اختيار المفردات» نستنتج ما يآتي: 
8 أن المفردات لا يمكن أن تتحقق فيها كل معايير الانتقاء» فإنّها وإن حققت شرطًا - الشيوع 
مثلا - لم تحقق شروطًا أحرى» فالمعايير إذن تبقى نسبية ولست جهارًا للقياس الدقيق. 
* تعليم مفردات العربية لا يعني حفظهاء بل يعي معرفتها وتوظيفها التوظيف المناسب في عملية 
إنتاج الكلام. 
# تحقيق الكفاءة الاتصالية لدى المتعلم الأحبي» لا تكون إلا بالاحتكاك المباشر مع الثقافة العربية 
الإسلامية في مواطنهاء لمعرفة الفروق بين المفردات ف الأقطار العربية» وهذا ما يمكن المتعلم من 
التواصل السليم والتوظيف الصحيح للغة أثناء إنتاج الكلام. 
اتحتيار المفردات يجب أن يحكمه أساس علمي سليم» يحدّه في ذلك مجموعة من الأهداف 
المسطرة» وفق احتياجات المتعلم ودوافعه. 
أن معايير انتقاء المفردات لا ينبغي قياسها من جانب واحدء اللغوي مثلاء وإِنّما يحب ربطها 
بالواقع وبالوسائل التعليمية» وعوامل أخرى تتعلق بالمتعلم وبيئته وأهدافه واحتياحاته. 
أن تحربة الشافعي في انتقاء المفردات محمودة» نابعة من تجحربته في ميدان تعليم اللغات» ولكن ينبغي 
ألا نكتفي هذه التجارب» وعلينا توسيع نطاق العمل في الجامعات والمعاهد المتخحصصة» مع ضرورة 
التنسيق فيما بينها للوصول إلى نتائج إيجابية» إن شاء الله. 
والله الموفق.. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية م ١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقعك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المصادر والمراجع 

العريية: 

## أحمد المعتوق» الحصيلة اللغوية» أهميتهاء مصادر ووسائل تنميتهاء عالم المعرفة» الكويت .٠۹۹٩‏ 

ه إبراهيم مصطفى ومن معه» المعجم الوسيط» ج؟» ط 5» القاهرة ٠955١م.‏ 

" ابن جين الخصائص» تح: عبد الحميد هنداوي» مجلد١»‏ دار الكتب العلمية بيروت» لبنان /١٠٠7م.‏ 

حلال الدين السيوطي» المزهر في علوم اللغة وأنواعهاء تح: محمد أحمد جاد المولى» علي محمد 
البجاوي» محمد أبو الفضل إبراهيم» ج١»‏ دار الجيل» د ط» دت» بيروت» لبنان. 

#د حسن ظاظاء اللسان والإنسان» مدحل إلى معرفة اللغة» دار القلم» الدار الشامية» ط5؟» بيروت» لبنان 
۰ 

"# رشدي أحمد طعيمة» الأسس المعجمية والثقافية لتعلم اللغة العربية لغير الناطقين بهماء سلسلة دراسات 
في تعليم اللغة العربية جامعة أم القرى» مكة المكرمة» السعودية. 

رشدي طعيمة» دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية جامعة أم القرى» مكة المكرمة 
.م 

رشدي طعيمة» علي أحمد مدكورء ايمان أحمد هريديء المرحع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين 
ا اشر دار الفكر العريي» طا القاهرة ١٠0١5م.‏ 

# رضا الطيب كشوء توظيف اللسانيات في تعليم اللغات» منشورات مجمع اللغة العربية على الشبكة 
العالمية» جامعة أم القرى» مكة المكرمة 475 ١إه.‏ 

* صا بلعيد» دروس ف اللسانيات التطبيقية» دار هومة» طه» الحزائر ۹٠٠۲م.‏ 

عبدالرحمن الحاج صالم» بحوث ودراسات في علم اللسان» الجزء الأول موفم للنشر» ط١‏ الجزائر 
۷م 

"# عبدالر من الفوزان» إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين يما العربية للجميع» قونياء تركيا 
E‏ 

عبدالعزيز بن إبراهيم العصيلي» أساسيات تعليم اللغة العربية» جامعة أم القرى» ط ١ء‏ مكة المكرمة 
E 7‏ 

عبده الراحجحي, علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية» دار المعرفة الجامعية د ط» الإسكندرية 
۲ 

لويس معلوف» منجد اللغة والأعلام» دار المشرق» بيروت» لبنان. 

غ6١‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


## محمود سليمان الشافعي» نون والقلم» تعليم العربية للناطقين بغيرها: المستوى المتقدم» دار وردء ط١ء‏ 
عمان» الأردن ۸١٠۲م.‏ 

"# محمود كامل الناقة» تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخحرى» أسسه- مداخله طرق تدريسه» جامعة 
أم القرى» مكة المكرمة» السعودية 9/25١م.‏ 

" وليد العناق» العربية في اللسانيات التطبيقية» دار كنوز المعرفة» ط 2.١‏ عمان الأردن ۲٠١۲م.‏ 

المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات (إبحليزي- فرنسي- عربي)» المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم» مكتب تنسيق التعريب» ط۲» الرباط ۲٠٠۲م.‏ 

المجلات: 

"# بحلة جامعة أم القرى لعلوم اللغات وآدايماء العدد الثانى» يوليو ۹٠٠۲م.‏ 

: 


أعمال المؤتمر الدولي لتعليم اللغة العربية» الأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة العربية» 
الجلدا» مركز اللغات الجامعة الأردنية 5 ١١5م.‏ 


المترجمة إلى العربية: 


دو جلاس براوك» أسس تعلم اللغة وتعليمهاء تر عبده الراححي وعلي علي أحمد شعباك» او النهضة 
العربية» د ط» يروت لبدان 4 ۹۹ 

ربيكا أكسفورد» إستراتيجيات تعلم اللغة» تر: السيد محمد دعدورء مكتبة الأنحلو المصرية» منتتدى 
سور الأزبكية» القاهرة. 

سوزان حاسء لاري سلينكر» اكتساب اللغة الثانية» مقدّمة عامّة» تر: ماحد الحمد» النشر العلمسي 
والمطابع» 22 جامعة الملل سعو د ) السعودية لا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١66‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


مناهج ومواد تعليم اللغة العربية للناطقين بغبرها 
(السودان أنموذجا) 
د. سلوی عثمان اهمد محمد 
أستاذ مساعد ورئيس قسم اللغة العربية 
كلية الاداب - جامعة النيلين 

ملخص البحث: 

لا يمكن تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها إلا من خلال منهج علمي» معد على أسس 
واضحة وبطريقة منظمة» ومكون من عناصر محددة» إذن من الواجب أن لقي الضوء على الأسس 
العلمية لتصميم منهج تعليم اللغة العربية لمتعلميها من الناطقين بغيرهاء وتحليل مهام التعلم» وتطوير 
الإستراتيجيات المناسبة له» مع الإشارة إلى كيفية تصميم المقرر» وتصميم وحدة الدرس. تحن لا 
نتحدث عن منهج محدد أو مواد بعينها؛ ولكن سأتناول من خلال هذه الورقة تحارب تعليم اللفة 
العربية للناطقين بغيرها في السودان من خلال الجامعات والمعاهد والمراكز الي تقوم بتعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرها. 

أصبح السودان قبلة لراغجي تعليم اللغة العربية من الجنسيات المختلفة (الصينء تايلاندء 
إندونيسياء تركياء نيجرياء ماليزياء الصومال» تشادء الهند) وذلك لأغراض مختلفة؛ منهم لغرض 
دييْ؛ لمعرفة أمور الدين» وغرض أكاديمي أو لغرض التعايش الثقاني وغيرها من الأغراض» ولكل 
هدف طريقة ومنهج ومكان للتعليم. ومن الجامعات والمعاهد والمراكز الي سأتناولها في هذه 
الورقة» وما تقدمه من مستويات لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ما يأي: 

١‏ - معهد اللغة العربية للناطقين بغيرها (حامعة أفريقيا العالمية). 

؟- جامعة أم درمان الإسلامية. 

*- معهد الخرطوم الدولي للغة العربية للناطقين بغيرها (المنظمة العربية للتربية والثقافة 

والعلوم). 

ع - جامعة السودان المفتوحة. 

ه- الجامعة الوطنية. 

5- مركز اللغات (حامعة النيلين). 

تقدم ا O‏ 00 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 0۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مناهج ومواد تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 
(السودان أنموذجا) 

عادة ما يواحه المسؤولون عن البرامج التعليمية مهمة صعبة» هي إعداد وتأليف المواد العلمية 
التعليمية» وال دائمًا ما تأحذ شكل الكتاب» وهذه الصعوبة تعود إلى أن عملية إعداد المنهج 
وتأليفه يحتاج إلى ضوابط ومعايير وشروط ومراعاة لدارسي المنهج المعبى. هذا البحث لا يتناول 
الكيفية الى تصاغ ها المناهج» ولكن يتناول المناهج الى تقوم بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء 
وتحديدًا المناهج - وليس كل المناهج - الى تم تأليفها في الجامعات والمعاهد العليا السودانية الي 
يدرس منها الطلاب الوافدين إلى السودان بغرض اكتساب اللغة العربية» وقد حددت الباحثة عدد 
من الجامعات الى تقوم بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء متناولة المنهج الوصفي الاستقرائي. 

0( 
منهج جامعة السودان المفبوحة 
معهد اللغة العربية للناطقين بخبرها 

صممت جامعة السودان المفتوحة لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها سلسلة كتاب لتعليم 
المبتدئين» و تحتوي على ستة كتب تفصيلها كالآتي: 
أولا: الكتاب الأول: 

تحتوي الوحدة على خمسة دروس» الأربعة الأولى منها في (التحية والتعارف والجنسية 
والعمل) أما الدرس الخامس فقدمت فيه تدريبات فهم المسموع. 

ويتألف كل واحد من الدروس الأربعة الأولى من حوارين: الأول منها 2 
صيغة المذكر, والثاني 2 صيغة المؤنث. واشتملت هذه الدروس الأريعة على: 

# بعض الأصوات وبعض المفردات (أساسية وإضافية). 

" وبعض التراكيب النحوية في إطار وظيفي» مشفوعة بأغماط متعددة من التدريبات الي 


أمثلة نموذجية:؛ وتدريبات متنوعة على مهارة الاستماع, وذدلت ‏ 2 
موضعين: 
١ 0۸‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الأول: عند عرض الحوار لأول مرة. 
ثم تدريبات مهارة الكلام والقراءة. 
ثم كتابة رموز الأصوات (الحروف) بأشكاهها المحتلفة وكل ذلك لهدف ترسيخ التعلم, 


وتعزيز محتوى المادة المتعلمة. 


"" وتنتهي الوحدة باحتبار شامل في العناصر والمهارات الى درست في هذه الوحدات لقياس 


وفي سبيل تيسير عملية التعلم فقد استخدمت بعض الوسائط المساعدة على التعلم كالصورة 
المعبرة عن دلالة المفردة أو العبارة أو الموقف. 
أهداف الوحدة: 


بعد الفراغ من دراسة هذه الوحدة ينبغي أن يكون الدارس قادرًا على أن: 


يعرف بعض الأصوات العربية» ويز بينها سماعًا ونطقا ثم يكتبها. 


يفهم ما يسمعه في حدود خبرته اللغوية. 
يتمكن من قراءة بعض الكلمات والجمل والنصوص المقدمة في الوحدة. 


يؤدي بعض أشكال الثقافة العربية مثل: 
-١‏ التحية العربية وأسلوب التعارف. 


-5 


يشال عن المنسية والموقة» ويعرفهما. 


ةلأ ی تارف ]عم ل الما 


E 021 TS 
00 ل لإ‎ ٣ | ساف لرحد لرل‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۵۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الوضوع 22 |الصفعة | |2 الوضوع 22 | الصفعة | 
سينو ضرف | اسو 

سدس | لاست 7 
2 - : 3 77 


ثانيا: الكتاب الثاني : 

تحتوي الوحدة الأولى على خمسة دروس وهي: 
8 أسماء أعضاء الجسم. 

عمل أعضاء الجسم. 

8 سك ا 

## سلامة أعضاء الجسم. 

تدريبات فهم المسموع. 


8 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وتتألف الدروس الأربعة الأولى من حوار وتدريبات متنوعة في المفردات والأصوات 
والتراكيب والكلام والقراءة والكتابة. 
يليها الدرس الخامس وهو عبارة عن تدريبات فهم المسموع. وقد استخدمت بعض الوسائط 
المساعدة في تقديم هذه المادة من صور معبرة وتسجيل صون. 
أهداف الوحدة الأولى: 
بعد الفراغ من دراسة هذه الوحدة ينبغي أن يكون الدارس قادرًا على أن: 
يتعرف على بعض الظواهر الصوتية ويز بينها وينطقها. 
"ا يستخخدم بعض المفردات الحديدة. 
" يتعرف على بعض التراكيب والقواعد الشائعة. 
8 يقرأ بعض النصوص ويجيب على أسئلة الاستيعاب. 
: 5 بعض الحمل كتابة صحيحة من خلال تدريبات في التعبير الموحه والإملاء والخط. 
يتعرف على بعض أعضاء حسم الإنسان ووظائفهاء وكيفية امحافظة عليها من الأمراض. 
المحتويات: 
0-2 الوضوع 1-202 |الصفحة | 2-020 الوضوعع 2-2 |الصفحة | 
سسدبوية | |إصسيت ٠‏ 
أهداف الوحلة 000 | 2 | الاشاب ا 
لسرم سامتاه | 5ك | الت ا 


سس . لاتيم 0 


الترا كيب: (تعزيز علامات 
؛ (التميير بين الفتحة والألفق) 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱٦۱‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


5ه 
الكتابة: (أ) تدريبات الإملاء 7 أهداف الدرس 9 
وال 


2] E ESI SES TET 
٠ ابد اسريات | إسيت‎ 
7 لامي‎ | ١ | لري( عر اتهم‎ 
دادر 21ج | ل‎ 
لقرات ية 2 | 6 | إفرصارم من اه‎ 

ريات ا | شار سرس 
اس |« كد ]2 
كك 1 


الكو کیا ات وو الكتابة: (أ) تدريبات الاملاء 
۰ اتم وة اة واف 1 (ب) التعبير الكتابي الموجه 


0 5 (5): تدريبات فهم 


PTE EET 
بع افير لكاي لت __| 6 | |اسرفرسةطرن ا‎ 
دصت وك م‎ 


ل 0 0 


EE‏ | سمس تحب 
اردات اد jek‏ | 


1۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هه ) 


60 60 كم كم كم - 
کک حح € 60 » 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ثالشًا: الكتاب الثالث: 


-1 


وة 
اسفلوية 0 ]ها 
أهداف الدرس 


عرض المفردات الجديدة 


التراكيب (الجملة وأنواعها) TT‏ 


| 
۸ 


ترد الوحدة يعئوان: 'السفر' وتتألف كالعادة من حمسة دروس» صيغت 
ل أسلوب الحوار والسرد» والدروس وهي: 


ةق الظار. ؟- في موقف الحافلات. 
ی رحلة بالقطار. 28 الماع 
-٥‏ فهم المسموع. 


وضمنت هذه النصوص أهدافا لغوية وثقافية وتربوية مع التدريبات على المهارات الأربع. 
أهداف الوحدة: 

بعد فراغ الدارس من هذه الوحدة ينبغى أن يكون قادرا على أن: 

-١‏ یعرف اللديلة العربية في صورها ايه ويستخدمها. 

۲- يقرا النص المقدم ف الوحدة» ویک 

-٣‏ يتدرب على بعض قواعد الكتابة العربية. 

٤‏ - يذ كر بعض إجراءات سفره ووسائله. 

المحتوبات: 


عرض ارات ال 
۲١‏ 
۲ 
1 
1 
¥ 
NV‏ 
۲۸ 


العلريبات 0 


-_ 

- 

- 

0022 0 02 
rr‏ 
لإا 
0 لإملاء والخسط (همزة الوصل 000 
والقطع) 
22 22 
22 22 
ادس E‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الوضو 1-0207 |الصفعة | |الوضوع 20-20202020200 |الصفعة | 
ااه ]5 | |السسس:نارة إل اليناف 45 | 
ادوس ولات قري | ٠.‏ | إسدسى ا 
اتير الشفوي | 21١‏ | إ عرض الفرداتالجديدة لإ "4 | 
ابر لكاي | 3١5‏ | إاشريات 300000 | © | 
إجابات ارات | ١۲‏ | )الاعات ا 
الدرس: ي عرقت سفت | هد |_| الراب لاس رنوت | 6 | 
اسدسى 0 |« ]| ات س 
عش اترات ية 2 | 5 | ابرض ات 
بات | ۹ | |اتسراشتي 0 | 48 | 
سب 0 |5 | إصرين 0 ...| 
اضيا موحة > | ١‏ | اتيت )إا 
هيه 0 | 8« | إسساسيدفاسييع EE‏ 
EH‏ |« | استفويي ‏ | | 
يو الشفوي | |سسرفسة اين عه | 
سکس 5 | )سیت رست | ا 
سدسيت 2 | 5 | إ رارت | 
نسر الك لوز )ا 
رابعا: الكتاب الرابع 

أهداف الوحدة: 

بعد فراغ الدارس من هذه الوحدة ينبغي أن يكون قادرًا على أن: 

" يتعرف على المفردات الجديدة بالنص. 

يذلل الكلمات صعبة النطق والمعئ لتسهيل النطق. 

" يتدرب على صياغة التراكيب والجمل عند الإحابة عن التدريبات. 

يقرأ النصوص الواردة بالوحدة قراءة صحيحة. 

" يستفيد من النصوص ثقافيا ومعرفيا ودينيًا.معرفتك عن بر الوالدين والموايات وأنواعها 

والحج كفريضة للمسلمين وغيرها. 


١ 1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الصفحة 


5 | سي سس سي | 
ميض ارت تنتية ___| اا تك 
يتات | اا اسر | 
IS 0‏ 

شرف | ا | ارک َ 
ET‏ د سیت | 
اعم الشفوي SEN‏ 
FEET FEY‏ 
ل | د ردن درد ن 
ریات اردان ا کہ داري 
تر وض سب اسل | 0 | | کسر کر 

شه إا سدس | 


3 


5١‏ | اختبار الوحدة الأول 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 16 ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
خامسا: الكتاب الخامس: 
أهداف الوحدة: 
بعد الفراغ من هذه الوحدة ينبغي أن يكون الدارس قادرًا على أن: 
كيك القرافة سر ا ومعهر ا 
يستوعب ما يقراً. 
يعتمد على نفسه في القراءة والفهم. 
"ا يجيد الإلقاء وتمثل المعيئ. 
"# يستخلص الأفكار. 
. عب عن الغا الخاصة بكل درس 
8# محتويات الوحدة الأولى 
محتويات الوحدة: 
الصفحة 


. الأمير 0 عثمان د 


١11‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الكباب السادس: 
الأهداف العامة للمقرر: 
بعد الفراغ من دراسة هذا المقرر يتوقع من الدارس أن يكون قادرًا على: 
فهممايقرأء أو يسمع. 
قراءة النصوص قراءة سليمة خالية من الأخطاء النطقية والإملائية والنحوية. 
" التعبير شفويا عما تقرأء أو تسمع. 
# كتاب ملخصا لما قرأ سات 
"" التعبير التحريري عن بعض الموضوعات المقترحة. 
محتويات الوحدة: 


إحابات التدريبات 


جامعة أفريقيا العالمية 
منهج معهد اللغة العربية للناطقين بغيرها 
المستوى الأول: 
هذا هو برنامج اسر ئ الأول الذي يشعمل عل الأهدافه العامة للمسعوئ وتحصيفها 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وامحتوى التعليمي بجانبيه: اللغوي والثقاقي في الخطة الدراسية» المقررات الدراسية» وهي تشمل: 

مقرر القرآن الكريم - مقرر القراءة - مقرر الاستماع- مقرر الكلام- مقرر الكتابة. 
ومن المتوقع للمتعلم الذي يكمل هذا المستوى أن يكون قادرًا على: 

-١‏ التحدث والفهم والاستماع والتفاعل مع المواقف الى تواحهه بلغة سهلة وسليمة من خلال 
نصوص تتصل ,عواقف الحياة اليومية المباشرة والمحيطة به في مجالات مثل: البيت» المدرسة»› 
الطعام» الأسرة» السوق» المستشفى, إلخ... 

؟- حفظ وفهم ذخيرة من المفردات لا تقل عن ثلاثمائة كلمة واستخدامها كلامًا وكتابة. 

-٠‏ قراءة نص قصير في حدود الكلمات الى درسها وفهمها. 

٤‏ - كتابة نص إملائي لا يقل عن ٠١‏ كلمة في حدود المفردات الى درسها. 

- معرفة بعض الأساليب الصوتية الى تؤثر في فهم الكلام» مثل: النبر والتنغيم. 

5- معرفة بعض التراكيب العربية والقواعد النحوية واستخدامها استخدامًا سليمًا مثل: الاستفهام 
والجواب» النفي» الإثبات» العطف» الحملة الاسمية والفعلية» أسماء الإشارة» الضمائر... إلخ. 

الأهداف العامة : 
من المتوقع لمن يكمل هذا المستوى أن يكون قادرًا على: 
اال ل ا 

0-5 معرفة الكلمات الي درسها في صورقا الكلية. 

-٣‏ معرفة ذخيرة من كلمات ذات دلالات زمانية ومكانية. 
2-4 معرفة بعض الأفعال ودلالاتها وأزماما. 

-٥‏ معرفة الفروق بين الكلمات الي درسها والتمييز بينها. 
اج فيو الأضيوات الفشافة والتقارية نمانا: 

۷- تثمييز الحروف المتشابة والمتقاربة كتابة. 

۸- نطق الكلمات الي درسها نطقا صحيحًا. 

۹- استخدام بعض الضمائر المنفصلة والمتصلة. 

١‏ - استخدام بعض أسماء الإشارة وأنواعها. 


-١‏ استخدام بعض أدوات النفى والإثبات. 


١ 1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


1 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


استخدام بعض أدوات الاستفهام والجواب. 

استخدام التعبيرات اللغوية في المواقف المختلفة في حدود ما درس. 

تقدير واحترام القيم الإسلامية والعربية الى يتعرف عليها. 

فهم بعض العادات العربية وتقديرها في المجتمع المحيط به. 

اليل ر الك العربية وها 

الرغبة في الاستماع للغة العربية والتحدث بما. 

الرغبة في معرفة مزيد من الألفاظ والعبارات ودلالاتا. 

كتابة الحروف العربية كتابة صحيحة. 

كتابة جمل مكونة من الكلمات الى درسها كتابة صحيحة. 

القدرة عن الع قشر انو خرن ١‏ صل قصيرة ومو الل بط 
استخدام بعض أسماء الإشارة في جمل استخدامًا صحيحًا. 

استخدام بعض الضمائر المنفصلة والمتصلة استخداما صحيحا. 

التمييز بين الأساليب المختلفة من استفهام وحواب ونفي وإثبات فيما سمع. 
استخدام أساليب الاستفهام والجواب والنفي والإثبات في كلامه. 

تنغيم الحملة العربية في كلامه في مواقف الاستفهام والجواب والنفي والإثبات. 
صياغة الأسئلة لما يريد أن يعرف بصورة صحيحة. 

الإحابة عن الأسئلة الى توجه إليه بطريقة صحيحة. 

فهم معان التراكيب ممجرد سماعها. 


تصنيف الأهداف: 
أ - الأهداف المعرفية: 


جعل 


المتعلم قادرًا على: 
معرفة أصوات وأسماء حروف اللغة العربية. 
معرفة الكلمة ال درسها في صورقا الكلية. 
معرفة ذخيرة من كلمات ذات دلالات زمانية ومكانية. 


معرفة بعض الأفعال ودلالاتما وأزماتما. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١4‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


م - 


معرفة الفروق بين الكلمات الى درسها والتمييز بينها. 
تميبز الأصوات المتشاهة والمتقاربة نطقا. 
تمييز الحروف المتشابمة والمتقاربة كتابة. 


استخدام بعض أسماء الإشارة وأنواعها. 


استخدام بعض أدوات النفى والإثبات. 


١‏ -- استخدام بعض أدوات الاستفهام والجواب. 

-١‏ استخدام التعبيرات اللغوية في المواقف المختلفة. 

١ 5‏ - استخدام بعض أدوات الاستفهام والجواب. 

1۳ استخدام التعبيرات اللغوية في المواقف المختلفة في حدود ما درس. 


ب- 
00 

5 

5 


الأهداف الوجدانية: 

المتعلم قادرًا على: 

تقدم واحترام القيم الإسلامية الى يتعرف عليها. 

فهم بعض العادات العربية وتقديرها في المجتمع المحيط به. 
الميل نحو اللغة العربية. 

الل حو اللغة العربية واتعلمها: 

الرغبة في معرفة مزيد من الألفاظ والعبارات ودلالاتها. 


ج- الأهداف المهارية: 


2 
1 


ا 


-۸ 


۷۰ 


فلن د اللغة ا ا 

كتابة الحروف العربية كتابة صحيحة. 

لر ين ارات الةو ها وة ت ,اروف الاه واتار اة 
استخدام ذخيرته من المفردات في المواقف الاتصالية المناسبة. 

تكوين جمل من المواقف الي درسها. 

قراءة جمل مكونة من الكلمات الى درسها قراءة صحيحة. 

كتابة جمل مكونة من الكلمات الى درسها كتابة صحيحة. 

التعبير شفويًا وتحريريًا حمل قصيرة في مواقف بسيطة. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولى لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


۹- استخدام بعض أسماء الإشارة في جمل استخدامًا صحيحًا. 

-٠‏ استخدام بعض الضمائر المنفصلة والمتصلة استخداما صحيحا. 

-١‏ التمييز بين الأساليب المختلفة من استفهام وحواب ونفي وإثبات فيما سمع. 

5- استخدام أساليب الاستفهام والجواب والنفي والإثبات في كلامه. 

-١‏ إبراز تنغيم الجملة العربية في كلامه في مواقف الاستفهام والحجواب والنفي والإثبات. 

-١ ٤‏ صياغة الأسئلة لما يريد أن يعرف بصورة صحيحة. 

-١‏ الإحابة عن الأسئلة الى توحه إليه بطريقة صحيحة. 

5- تكوين عادات سمعية للغة العربية لديه. 

-١7‏ فهم معان التراكيب .حجرد سماعها. 
المحبوى التعليمي : 

أ) المحتوى اللغوي: 

9 الأصوات: 

أ- الأهداف: 

يدرس المتعلم في هذا المستوى جميع أصوات اللغة العربية ويتدرب على نطقها نطقا صحيحًا 
وقد تم تحديد الأهداف على النحو الآن: 

جعل المتعلم قادرًا على: 

1ح ی 

؟- التعرف على الأصوات العربية الصامتة والتمييز بينها. 

-٣‏ التعرف على الأصوات الصائتة والتمييز بينها. 

4 - التعرف على الحركات الطويلة والحركات القصيرة والتمييز بينها. 

ه- التمييز بين الأصوات المتجاورة في المخارج والمتشابمة في الصفات. 

٦‏ - التعرف على ظاهرة التشديد والنطق الصحيح للحرف المشدد. 

۷- التعرف على التنوين والنطق الصحيح للحرف المنون. 

۸ اعرف عل الاك رة .و القاء المرريوظة و التمير بينهما: 

9- التعرف على اللام القمرية واللام الشمسية والتمييز بينهما نطقا. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۷۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ب- طريقة العرض: 
لتحقيق الأهداف المذكورة روعيت الطريقة الآتية في تقديم الأصوات: 

وات ر لاص ات ينام على عافلين: 

ج- سهوله النطق. 

د- شيوع استخدامالصوت 2 معظم لغات العالم» ولذا تم تأخير 
الأصوات التي تواجه المتعلم فيها صعوبة 2 نطقها (كأصوات الحلق) والتي 
تنفرد بها اللغة العربية (كالأصوات المطبقة). 

؟- التدرج في تقدم الصوت في جملة» ثم في كلمة ثم الصوت جردا. 

۳- التركيز على الجانب التطبيقي في نطق الصوت دون الإشارة إلى مخرجه أو صفاته. 

4- اختيار الكلمات الي يشتمل عليها الصوت المراد تعليمه ما سبق دراسته ما أمكن ذلك. 

ه- التركيز على الكلمات الحسية ما أمكن ذلك. 

المفردات: 

١‏ - يدرس المتعلم في هذا المستوى ١5٠١‏ من المفردات و٠٠‏ تركيبًا لغويًا وقد تم احتيار 

تلك المفردات والتراكيب في ضوء المعايير الآتية: 

؟!- الكلمات الشائعة في الاتصال في مجال الحياة اليومية. 

- الكلمات الضرورية للتعبير عن الموقف. 

٤‏ - الكلمات الوظيفية (الضمائر- أدوات الاستفهام- حروف العطف... إل). 

التراحيب: 

-١‏ الحملة الاسمية البسيطة (مبتدأ وخبر). 

۲ -الحملة الفعلية البسيطة (فعل وفاعل). 

۳- الضمير: أ- منفصل. e‏ 


٤‏ - المفعول به. ه- شبه الحملة. 
5- الصفة والموصوف. ۷- أزمنة الفعل. 
- استخدام العدد. 8- أسلوب النفي والإثبات: 
-٠‏ أسلوب الاستفهام والجواب. -١‏ اسم الإشارة. 
ت اسم اوهو 
A!‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ب) المحتوى الثقاك: 
المحالات: 
المقصود بالمحالات ما يحيط بالمتعلم من أشكال البيئة الاجتماعية والمادية الي يتفاعل معها في 
مواقف مختلفة» ويحتاج فيها إلى اللغة وسيلة للتعبير والاتصال الحي» أما المفاهيم فيقصد ها ما يحسن 
أن يعرفه المتعلم عن بجموعة من جزئيات ومواقف كل جحال عن طريق التعبير عنها.عفردات 
وترا كيب لغوية مناسبة للدارس. 


-١‏ نحية وتعارف. ؟- المتزل و محتوياته. 
۳- العدد والزمن. ٤‏ - السوق. 

ه- الطعام والشراب. - الأسرة. 

- المرض والعلاج. رت الاتصالات: 
-٩‏ الرياضة. -٠‏ العطلة. 
-١‏ الإسلام. 


المفاهيم: 
تشمل هذه الحالات مجموعة من المفردات والتراكيب والتعبيرات اللغوية الواضحة والمبسطة 
والمعبرة عن مفاهيم تتعلق ما يأني: 
تعبر الدروس عن الثقافة الإسلامية والعربية: 
-١‏ الأسماء العربية. 
؟1- مفردات ذات طبيعة إسلامية كالمسجد والصلاة» الحج... إلم. 
-٠‏ التعبيرات الخاصة بالبيئة العربية والإسلامية في جال التحية» الاستقبال» الوداع» 
الضيافة... إلخ. 
4 - التعبيرات الخاصة بالمناسبات الإسلامية والعربية كالأعياد» والحج» والعمرة» الزواج» 
العزاء... إلخ. 
ه- الأقرباء كالحد والعم. 
-٦‏ بعض آداب الطعام والشراب وأنواعها الشائعة. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية V۳‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الخطة الدراسية: 


١‏ |القرآن الكريم تلاوة وحفظا 


اسم المقرر: القرآن الكريم 
عدد الساعاة 5 1 ساعة 


أهداف المقرر: 

بعد دراسة هذا المقرر يكون المتعلم قادرا على: 

-١‏ تلاوة السور الى يتعلمها تلاوة صحيحة. 

؟- إخراج الأصوات من مخارحها بصورة سليمة. 

-٠‏ إعطاء الصوت حقه في الصفات الى يتصف ها. 

-٤‏ حفظ عدد من السور والآيات القرآنية. 

ه- تطبيق قواعد التجويد الي يتلقاها عن طريق التلقين في أثناء قراءته للقرآن الكريم. 

توصيف المقرر: 

مادة القرآن الكريم في هذا المستوى تقوم على أساس تدريب المتعلم على التلاوة الصحيحة 
للسور الى يدرسها وحفظ بعضها لأداء بعض العبادات بها كالصلاة وكذلك لتعويد سمعه على 
اللغة العربية في أعلى مستوياتما» وذلك باتباع طريقة التلقين المباشر والمحاكاة للنموذج إلى حد 
الإتقان دون التعرض للشرح والتفسير في هذه المرحلة. 

مفردات الحقرر: 

ات العلؤوة نين سورة آلا نالتاش 


V٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إضداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


؟- الحفظ من سورة الأعلى إلى الناس. 
۳- التدريبات الصوتية. 


اسم الحقرر: القراءة 


أهداف المقرر: يهدف هذا المقرر إلى جعل المتعلم قادرًا على: 

= القرلوة فى اليميث إلى اليسار: 

؟- الربط بين الرمز الكتابي والصوت الذي يعبر عنه. 

*- إخراج الأصوات من مخارجها الصحيحة في أثناء القراءة. 

٤‏ - تحقيق صفات الصوت ف أثناء قراءته. 

ه- تمييز الأصوات المتشابمة في قراءته. 

5- مراعاة أثر بعض علامات الترقيم في النطق في أثناء قراءته. 

۷- استخدام النبر والتنغيم في أثناء قراءته. 

- فهم مايقراً في حدود ذخيرته اللغوية. 

ات. أن يمى رنه من الفردات والترا كيت 

توصيف المقرر: 

يركز المقرر في هذا المستوى على تنمية قدرات المتعلم على القراءة الصحيحة وتنمية معلوماته 
عن طريق نصوص في شكل حوارات أو سرد لتناول البيئة المحيطة به مثل: (الدراسة» السكن؛ 
الطعام... إلخ)» بحيث تتدرج من السهولة إلى الصعوبة» ويكون نص القراءة هو النص المحوري 
والأساس الذي تدور حوله المهارات الأخرى مصحوبًا بتدريبات تعالح النطق الصحيح على 
مستوى الصوت والكلمة» والجملة» كما يركز على مهارات القراءة الجهرية والصامتة بصورة 
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مفردات الحقرر: 
-١‏ التحايا والتعارف: (صيغ التحاياء الجنسيات» المهن» الاستقبال الوداع» الشكر... 
اخ). 


- المدرسة: ١‏ حجرة الدراسة ومحتوياماء ع المدرس» مع الطلاب). 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 1V0‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


-٣‏ الأسرة: (أفراد الأسرة» علاقتها داخل البيت» وظائف الأفراد» زيارة... إلخ). 
4- البيت: (وصف البيت» نوع الملكية» الأثاث... إلخ). 
ه- الطعام والشراب: (أنواع الأطعمة, المطبخ وأدواته» وجبات الطعام» أوقات الوجحبات» 
المقترويات الباردة و ااا و واف 
5- السوق: (البقالة» الملابس» الأحذية» الملحمة» الخضروات» المكتبة» المصرف). 
۷- المستشفى: (مع الطبيب» المعمل» الأشعة» الصيدلية). 
۸- السفر: (وسائل النقل» الحجزء المطار وصالاته). 
1- حديقة الحيوانات: (أسماء بعض الحيوانات» أنواع الحيوانات» (أليفة» متوحشة). 
٠‏ - العدد والزمن: (الأعداد من ٠١-١‏ ألفاظ العقود» مائة ألف ومليون» الزمن (صباح» 
مساء» ظهر... إلخ) الساعة وأقسامها (ساعة» دقيقة» ثانية). 
أهداف المقرر: من المتوقع لمن يكمل هذا المقرر أن يكون قادرًا على 
-١‏ التعرف على الأصوات العربية. 
كت المد بين الأصواف العرمة. 
-٣۳‏ إحراج الأصوات العربية من مخارجحها الصحيحة. 
-٤‏ ملاحظة صفات كل صوت عربي وغييزه. 
ه- نطق الكلمات العربية الى يسمعها من حيث مواقع النبر. 
“- معرفة تنغيم الحملة العربية وأثره في ال معن (الاستفهام» التعجبء الحزن» الفرح... 
ا. 


ا فهم ما يسمعه من كلام. 


وراب الاستجابة والتفاعل مع ما يسمعه من حيث. 

۹- إدراك العلاقة بين الصوت المسموع ورمزه المكتوب. 
٠١‏ - تكوين عادات سمعية يألفها عند ماعه للغة. 

-١‏ معرفة الحركات الطويلة والقصيرة والتمييز بينها. 

١‏ - فهم معان التراكيب الي درسها تمجرد سماعها. 


١71‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


-١‏ الاستماع ونطق الأصوات العربية وكتابة حروفها. 
١ ٤‏ - فهم التعبيرات اليو مية كالتحايا وعبارات امجاملة. 
3ك إدراك صرت العام ارط عند الوقق. والقندة وال الشمسية وال القمرية والعتوية. 
توصيف المقرر: 
تتكون مادة هذا المقرر من مادة مسموعة مرتبطة ما درسه في المقررات الأخحرى وبالنص 
الأساس على وجه الخصوص وتقدم هذه المادة بصورة متدرجحة من الأصوات» حي يصل إلى 
العبارات والحمل البسيطة والفقرات في حدود العناصر اللغوية المقررة كما يراعى المقرر تعزيز المادة 
المقدمة بتدريبات تعالح مشکلات الاستماع المحتلفة. 


مفردات المقرر: 

تقدم نصوص ها علاقة.موضوعات النصوص الأساسية بحيث تشمل: 
١‏ - التحايا والتعارف. 19 - الدراسة. 
کا ٤‏ - الأسرة. 
-٥‏ الطعام والشراب. 5ت اون 
تاس ۸- السفر. 
25 العدة: و ارهن -٠‏ الإسلام. 


أهداف المقرر: يهدف هذا المقرر إلى جعل المتعلم قادرًا على: 
1ت الاي مهن اليمين إلى الشهال: 
؟5- الوصل الصحيح بين الحروف في الكتابة. 
۴ الريط بين الضوت ورمزة الكناى. 
>- رسم الحروف العربية في أوضاعها المختلفة في أول الكلمة وفي وسطها وقي آخرهاء 
ومفردة ومتصلة. 
ه- الكتابة بخط النسخ. 


7 استخدام بعص علامات الترقيم. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية VV‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۷ كتابة الإملاء المنقول والمنظور والاختباري في حدود ما درس. 
توصيف المقرر: 
يتضمن هذا المقرر أسس الكتابة العربية عن طريق نماذج مكتوبة تقدم له ممحاكانا ثم يتدرج 
المقرر في تقد بعض قواعد الكتابة بطريقة وظيفية دون الإشارة إلى مصطلحاقاء وبعد إتقانه لكتابة 
الحروف والكلمات والجمل عن طريق المحاكاة ويدرب على أنواع الإملاء وتنقسم إلى : 


-١‏ الإملاء اون 7ت الإمادء المنظور. 
١2‏ الإأرلاع الاستماعي. خلا مااع الا چاری. 
مفردات الحقرر: 


-١‏ الحروف ومواقعها في أول الكلمة وفي وسطها وق آخرها. 
- موقع الحروف في السطر (فوقه» تحته» وسطه). 

۳- الحروف الى تتصل ما قبلها وما بعدها. 

-٤‏ الحروف الي لا تتصل ما بعدها. 

و نا لص سراد 

5- الحروف ال تكتب ولا تنطق. 

۷- الحروف الى تنطق ولا تكتب. 


٠‏ - اللام القمرية واللام الشمسية. 

-١ ١‏ التاء المربوطة والتاء المفتوحة. 

۲ - بعض علامات الترقيم (النقطة- الفاصلة- علامة الاستفهام). 

-١‏ تدريبات على الإملاء بأنواعها (المنقول» والمنظور والاختباري). 
اسم المقرر: الكلام 


أهداف المقرر: يهدف هذا المقرر إلى جعل المتعلم قادرًا على: 
ار ساف سسا 


۱۷۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 
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قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


احير بيك أضوانت اللغة عهوما :و المنشازة تخاضية: 

استخدام التنغيم والنبر الصحيح للغة العربية في أثناء الكلام. 
استخدام العبارات المتعلقة بالمواقف الحياتية اليومية. 

تبادل الحديث مع غيره في حدود ما تعلم. 

التعبير عن حاجاته الأساسية باللغة العربية. 


وصف المقرر: 

الكلام في هذا المستوى يراعى فيه أن يقدم لمتعلمين حدد»ء ولذلك فإنه يرتكز على حوارات 
قصيرة ترتبط ممواقف الحياة اليومية» وما يتوقع أن يتعرض له المتعلم منهاء ويحتاج للتعبير عنه لتقدم 
له نماذج من الحادثة في هذه المواقف» ليتمكن من محاكاتماء على أن تشتمل على الحد الأدن من 
المفردات والتراكيب والمصطلحات الى تمكنه من التفاهم مع غيره» على أن تكون متدرحة من 
السهولة إلى الصعوبة» ومن الموقف البسيط إلى المركب» كما تتصل بما تدريبات يكون هدفها 
الرئيس هو تعزيز ما تعلمه من تلك المواقف» وكل ذلك مرتبط بالنص المحوري الأساس. 


مفردات الحقرر: 

-١‏ التحايا والتعارف (صيغ التحاياء الجنسيات, المهن» الاستقبال» الوداع» الشكر... إلخ). 

؟- الدراسة: (حجرة الدراسة ومحتوياتهاء مع المدرس» مع الطلاب). 

-٣‏ الأسرة: (أفراد الأسرة» علاقتها داخل البيت» وظائف الأفراد» زيارة... إلخ). 

٤‏ الت (وصف الت نوع اللكية انات إن 

ه- الطعام والشراب: (أنواع الأطعمة» المطبخ وأدواته» وجبات الطعام» أوقات الوجحبات» 
الات الباردة واا وواه 

5- السوق: (البقالةء الملابس» الأحذية؛ الملحمة» الخضروات» المكتبة» المصرف). 

۷- المستشفى: (مع الطبيب» المعمل» الأشعةء الصيدلية). 

۸- السفر: (وسائل النقل» الحجزء المطار وصالاته). 

۹- حديقة الحيوانات: (أسماء بعض الحيوانات» أنواع الحيوانات: (أليفة» متوحشة). 


٠١‏ - العدد والزمن: (الأعداد من ٠١-١‏ ألفاظ العقود» مئة لف ومليون» الزمن (صباح» 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۷۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


0( 
منهج معهد الخرطوم الدولي للغة العربية للناطقين بغيرها 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم 
جامعة الدول العربية) 

يهدف هذا الكتاب الأساس بأحزائه الثلاثة وبمصاحبته التعزيزية في تقد المتعلم من الناطقين 
بغير العربية إلى أساسيات هذه اللغة في امتداديها التاريخي والجحغرافي» والوصول به في مدة محدودة 
إلى مستوى من الإتقان لمهاراتها الأربع يستطيع معه أن يستقل في تعليم نفسه اللغة» وف التزود.>ما 
شاء من تراثها دون الحاحة إلى الاعتماد على درس أو مدرس. 

والأساسيات» يبهذا المعئ» لا تقتصر بالطبع على الأبجدية والصوتيات وبنية الكلمات 
وتر كيب الحملة» بل تشمل إلى جحانب ذلك - بل فوق ذلك - المضمون الحضاري الذي تعبر عنه 
اللغة العربية بكل ما لديها من ثروة وفاعلية تعبيرية لدى أبنائها ورسخت فيهم من خلال عبقرية 
الزمان والمكان. 

ولكن تحقيق ذلك ليس بالأمر السهل؛ فاللغة العربية تنفرد بأن مجموع حصوها اللغوي الذي 
يستخدمه أبناؤها في الوقت الحاضر يرحع في التاريخ إلى أكثر من ١٠٠١‏ عام. ولا توحد لغة على 
ظهر الأرض لما مثل هذه الخاصية» فالقرآن الكريم والشعر الجاهلي وأدب صدر الإسلام والأدب 
الأموي وتراث العصر العباسي وما تلاه» ليس جرد تراث تاريخي مرحلي» بل هو معين فكري - 
لغوي حي لا تغترف منه الثقافة العربية المعاصرة فحسب» بل إنه هو ذاته قسم أساسي قائم برأسه 
من حصيلة الثقافة العربية المعاصرة. 

وف الوقت الذي يشل فيه هذا الوضع الحضاري اللغوي الفريد بالنسبة للعرب عمقا وأصالة 
فكرية» فإنه يكلف المتعلم الأحبي الجاد للغة العربية بذل مجهودات مضاعفة» كما يكلف واضع 
المنهج ومنفذه تخطيطًا يختلف عن مقابلة اللغات لأخرئ. ذلك أن على الأ خر أن يأحذق سان 
لبس فط الفدرج اال ی ا کے المنادة ا كما هو اال ر ي فاي الات 
الأحرى)» بل عليه أن يأحذ في حسبانه ثراء اللغة العربية وامتدادها التاريخي. 

وقد اقتضت هذه الحقائق أن يصمم الكتاب الآساس 4 ثلاث حلقات 
مكسافدة نخدم كل متها هدها مختاما :من التواتحى الحتضارية ومكد ريا :مين 


۸۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


النواحي اللغخويك: 
-١‏ الجزء الأول (وهو الكتاب الحالي): يتناول الحياة اليومية وموضوعاتها من خلال التعامل 


التلقائي باللغة مع أبناء المجتمع العربي» ومن خلال مواقف طبيعية يترابط فيها النمط اللفوي 
بالظرف الاحتماعي المناسب (سواء أكان ذلك شفاهيًا في الحياة اليومية كالبيع والشراء أم 
كتابيًا في مواقف التعامل الخاصة مثل ملء بطاقة السفر وكتابة عقود الإيجار» وقراءة 
الصحيفة اليومية... وغيرها). وي ركز أساسًا على تنمية مهارت الاستماع والحديث لكوفما 
المدحل الطبيعي لدراسة اللغات الحية. 

الجزء الثاني: يتناول موضوعات الحضارة العربية الإسلامية المعاصرة» من خلال عرض التراث 
الفكري الذي يعايشه المثقف العربي اليوم والذي يمثل طموحاته ومقوماته» وكذلك من 
خلال عرض نماذج من ألوان النشاط الثقافي يترابط فيها الحتوى الحضاري بالقالب اللغفوي 
والألفاظ والتعابير الاصطلاحية الى تعبر عنها. وهدفه اللغوي هو تنمية مهارت القراءة 
والكتابة مع عدم إغفال مهارت الاستماع والحديث اللتين حظيتا بالتركيز في الجزء الأول. 
الجزء الثالث: يتناول موضوعات التراث العربي الإسلامي من خلال موضوعات الفكر 
والحياة العربية في عصورها الزاهرة في صدر الإسلام والعصر العباسي بصفة خحاصة» بحيث 
يحد الطالب فرصة للتعرف على الصور الحزلة الرصينة من قوالب اللغة العربية وطرائقها في 
التعبير. 

والمأمول أن يستطيع الطالب من خلال استعراض اللغة معه هذا الاستعراض المتدرج المتكامل 


(ابتداء .مما يعيشه يوميًا ومرورًا ما يدور حوله فكريّاء ثم انتهاء .مما تحويه عيون التراث الزاهر) أن 
يخرج بحصيلة فائية سداها قدرة لغوية من الأفكار والألفاظ والأساليب والتعبيرات الاصطلاحية 
ولحمتها ثروة حضارية من أهم مظاهر الفكر والحضارة العربية الإسلامية الأصيلة. 


وقد سار الكتاب من النواحى التركيبية - اللغوية على حطة من التأليف والعرض سيتكفل 


2 


بيانها تفصيلاً "دليل المعلم". ولذلك فسنكتفي هنا ببيان موجز لما قام عليه الكتاب من فلسفة لغوية 
موازية للفلسفة الحضارية الي أشرنا إليها. 


تشترك اللغة العربية مع غيرها من اللغات في أنها ها بنيتها التركيبية الخاصة بها (أي طريقتها 


الخاصة في بناء الجملة بأنماطها مثل الترتيب بين الفاعل والفعل» والمستثئ المستثئئى منه... إل مالا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۸۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


یشار كها فيها غيرها بالتمام). 

وتزيد اللغة العربية في أنما تتميز عن كثير من غيرها من اللغات في وجود نظام نحوي إضافي 
كما يسمى بنظام الإعراب. 

ومحصلة ذلك من الفرق بين متعلم اللغة العربية» ومتعلم لغة أحرى مثل الإنحليزية أنه في 
الوقت الذي يتعلم فيه الآحر نظامًا واحدًا (هو النظام الت ركيي) بحد أن متعلم اللغة العربية يتعين 
عليه- وحده دون غيره- أن يتعلم نظامين (النظام التركيبي والنظام الإعرابي)» وأن يدرك ما بينهما 
من علاقات قد لا تكن واضحة أو مستقرة في جميع الأحوال. 

ومن حسن حظ متعلمي العربية من العرب أنهم لا يواجهون هذين 
النظامين 4 ذات الوقت بل ے2 مرحلتين متتاليتين: 

١‏ - النظام التركيي فقط في المرحلة الأولى من المدرسة الابتدائية. 

؟ - النظام التركيي والإعرابي في بقية المراحل الدراسية. 

فالطفل العربي أولاً يتعلم نظامًا تركيبيًا في بيئة المزل شبيهًا إلى حد كبير بالنظام التركيي 
للفصحى» ولذلك لا جد مشقة عند دخوله المدرسة في أن يفهم منذ اليوم الأول عبارات مثل 
غادل:ق, الدرسة + "سعاة تكب > و ماقا م تقول المدررسة ن السات الات الأول ية 
هذا النظام الت ركيي بتقدم الأنماط الي تنقصه وال تختص ها الفصحى» يحدث كل ذلك دون أن 
يتعامل مع النظام الإعرابي لغة. 

ولا يتم ذلك عفويًا. فمنهج اللغة العربية لطفل المرحلة الابتدائية يقوم في السنوات الثلاث 
الأولى على الابتعاد عن كل ما يمس قضية الإعراب ومظاهره في الجملة العربية» ثم بعد ذلك وابتداء 
من العام الرابع» تبدأ المدرسة في تدريبه على النظام الإعرابي» من خلال النظام الت ركيي الذي تعرف 
عليه بدرحة جيدة. 

أما بالنسبة للمتعلم الأحبي» فإن الطرائق المتبعة في تعليمه اللغة العربية تضعه عادة في موقف 
صعب للغاية: فهي تلزمه بتعليم النظامين التركيبي والإعرابي في ذات الوقت» وتفرض عليه إتقان 
كل من يقدم إليه بعمق. وقد أثبتت التجربة أن هذه الإستراتيجية تشغل المتعلم بأمور نظرية معقدة 
تثقله» وتبطئ حطوه» ونحرمه من تمثل اللغة كمهارة علمية وكوعاء لحضارة تعبر عنها. ولعل هذه 
الإستراتيجية أحد الأسباب الكبرى في تخلي كثير من متعلمي العربية من الناطقين بغيرها عن متابعة 


A۸۲‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الدراسة بعد مدة وجيزة» وفي شيوع الاعتقاد بصعوبة تعلم اللغة العربية» بل الاعتقاد بشبه استحالة 
إتقان الأحنبي ها إتقان أهلهاء أو على الأقل إتقان تعلمه لغيرها من اللغات. 

هذه الأسباب رأي المعهد أن يقوم الكتاب الأساس من الناحية التركيبية النحوية على 
ا لخصوص على إستراتيجية تأحذ بالمتعلم للعربية في طريق من التدرج يوازي الطريق الذي يسير 
عليه العرب في تعلمهم الفصحى. 

وتتمثل هذه الإستراتيجية في توزيع مادة البنية اللغوية للكتاب الأساس (بحلقاته الثلاث) على 
باعل اربع ا بالطيع بولا ت هله الرراص هي وي الواقع 
مراحل تعليمية ذات أهداف متداخلة كما يأن: 

-١‏ توطئة صوتية- أبجحدية. 

1ج مرا الم يب اللخري البسيظ؛ 

0-8 مرحلة الت ركيب اللغوي البسيط مع تقديم الحانب الإعرابي. 

-٤‏ مرحلة التركيب والإعراب في صورها المركبة. 

وفيما يأتي وصف لهذه المراحل: 

أ- التوطتةالصوتيةالأيجدية: 

تقوم الإستراتيجية في هذه المرحلة على تقديم الأصوات العربية في بيئاتها الطبيعية الكاملة» من 
خلال موضوعات مصورة مكتوب تحت كل منها الكلمة الى تعبر عنها بحيث يستطيع الطالب من 
استماعه لنطق المدرس لها ومن استماعه المتكرر للأشرطة المصاحبة» ومن ملاحظته الرموز الكتابية 
(أي صور الحروف) بألواما المختلفة والمدونة تحتهاء يستطيع كل من ذلك أن: 
-١‏ يتعرف على الجو الصو والحرس العام للغة العربية. 
؟5- يكتسب مهارة الاستماع وتمييز الأصوات العربية في احتماعها وانفرادهاء كذلك مهارة 

إنتاج الأصوات متميزة بعضها عن بعض وبصورة مقبولة من الأذن العربية. 
کک برط ريما قلقانا رن الصور والكلمة الصرئية الذالةعليها والزمز الكان الال على حن 

الضوات: 
٤‏ - يتدرب على كتابة الرموز الأبجدية في الاتحاه الصحيح (من اليمن إلى الشمال) وبالصورة 

ا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية A۳‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ه- يتعلم عددًا معقولاً من الأسماء والأفعال ذات التردد العالي في اللغة تمهيدًا لأستخدامها في 

المرحلة التالية. 
5- يتدرب الطالب- عن طريق الحوار النشط للتعرف على الصور والكلمات الدالة عليها - 

على استخدام صيغة السؤال والحواب البسيط» وجملة الإشارة تمهيدًا لدحوله الدرس الأول 

من المرحلة التالية. 

وليس من المتوقع بالطبع أن يتقن المتعلم كل هذه المطالب» فالمرحلة التالية- بالإضافة إلى 
تقديمها للجانب الت ركيى للغة- تقوم بتعزيز أهداف المرحلة السابقة. 

ب - مرحلة الترحيب اللغوي البسيط: 

الحدف هنا أن يتعرف الطالب على الأنماط الرئيسة للجملة العربية البسيطة» وأن يتفاعل 
معها ”ماعا وإنتاحًا بطريقة شبه تلقائية» تمهيدًا لدراستها بتفصيل أكثر في مراحل تالية. لذلك 
وانطلاقا من الفلسفة اللغوية الي يسير عليها الكتاب (والي تم شرحها بإيجاز فيما سبق) تتوحه 
العناية في هذه الم حلة إن اکر کی اللغوي للجملة وحده (بعيدًا عن خاصية الإاعراب وعلاماته)» 
وإلى نظام الكلمات في الجملة وترابط مكوناتها وخاصة عن طريق الإسناد والمطابقة في الأفعال 
والضمائر» ومظاهر الربط الأحرى مثل الاتفاق وعدمه في التعريف والتذكير وعلامة التذكير 
ولات ,و 

والمسائل الت ركيبية الواردة في هذه المرحلة هي بالطبع عبارة عن اختيار يعتقد المؤلفون بناء 
على خبرقهم الشخصية أنه هو القدر الضروري والمناسب لتحقيق الأهداف التعليمية السابقة. وقد 
تم توزيع هذه المسائل وترتيبها بشكل متدرج حيث لا يستخدم تركيب إلا إذا كان قد تم شرحه 
في الدرس السابق أو يكون بغرض شرحه حيث ذكر. والترتيب والتوزيع بالصورة الي وردا عليها 
في الكتاب يعبران أيضًا عن خبرة المؤلفين الشخصية» وإن كانا يقومان- من حيث المبدأ- على 
الأسس التربوية المقررة في ميدان تعلم اللغات الأحنبية. 

وطبقا للمبادئ ال يقوم عليها هذا الكتاب فإن كلمات الدروس في المرحلة الصوتية 
الأبحدية وفي هذه المرحلة (الىّ تنتهي بنهاية الدرس الحادي عشر من هذا الكتاب) تضبط ضبط 
صيغة فقط» مع ترك الأواحر منعًا لإيقاع الطالب في ارتباك لا يجد له شرحًا في تلك المرحلة. 


وقد خصص كل درس لعرض مسألة ت ركيبية حديدة وتعزيز ما سبق من مسائل في الدرس 


A‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


السابق وما قبله. 

وقد رئي الأخذ بتوصيات الخبراء الذين تدارسوا موضوع الكتاب الأساس في ندوات عقدقا 
المنظمة لهذا الغرض» وذلك فيما يتعلق بالابتعاد عن إثقال كاهل المتعلم بالشروح والقواعد 
والاصطلاحات اللغوية» واكتفي» عوضًا عن ذلكء بتقدم تلخيص بالأمثلة فقط في فاية كل درس 
لما دار حوله الدرس من تراكيب. 

ج - المرحلة التركيبية الإعرابية البسيطة: 

تبدأ هذه المرحلة مع بداية الدرس الثالث عشر من هذا الجزء من الكتاب وتنتهي في منتصف 
الجزء الثاني منه. ويبدأ تقد الجانب الإعرابي بصورة متدرحة تتخذ مادقا من التراكيب البسيطة 
الي تدرب عليها الطالب في المرحلة السابقة وأتقنهاء بحث لا يجتمع عليه مجهولان في وقت واحد 
(أعٍ الت ركيب والإعراب) وبحيث تكون عملية الربط الثلاثي بين صورة التركيب وعلامة الإعراب 
والحتوى الدلالي للجملة (وهي عملية صعبة للغاية) ذات مغزى بالنسبة إلى الطالب. وفي منتقتصف 
هذه المرحلة يبدأ التعامل مع ظاهرة من أهم ظواهر اللغة العربية وأكثرها تعقيدًا باانسبة للمتعلم 
الأحبي وهي ظاهرة الاشتقاق في الثروة اللغوية» ويتم ذلك باختصار شديد وتشرح بطريقة عملية 
(بعيدة عن المصطلحات والقواعد) مسألة توازي الصيغة مع المعيى» وتشابك الكلمات في حذر 
واحد بدون إلحاح وبدون قصد إلى الإتقان في هذه المرحلة المبكرة. 

ويتم ضبط أواحر الكلمات في هذه المرحلة طبقا لسير الدروس. ومن الملحوظ أنه لا يضبط 
حزء من الت ركيب لم يتم تقديمه والتدريب عليه» ومع تقدم الدروس في هده المرحلة» وتكرر 
المفردات في عملية التعزيز الى يسير عليها توزيعهاء والاطمئنان إلى أن هذه المفردات قد دحلت في 
حصيلة الطالب وأصبحت في متناول قدراته» يحدث شيء مهم جدًا هو بدء التخفف من ضبط 
الصيغة لتلك المفردات تحديًا للطالب» وإعدادًا مبكرًا له كي يتعود على خاصية الكتابة العربية وهي 
عدم الضبط بالشكل» وهذه ناحية يعتقد الكاتب» بناء على خبرته الشخصية: أنها في غاية الأ*مية 
في إعداد الطالب للتعامل مع المادة اللغوية الحية في صورها المكتوبة. 

د- مرحلة التركيب والإعراب 2 صورتها المركبة: 

وتبدأ في منتصف الحزء الثاني وتنتهي بانتهاء الأحزاء الثلاثة» ولذلك فهي تعد المرحلة 
الرئيسة للسلسلة. وقدتم هذه المرحلة بتدريب الطالب على ألوان التعبير العربي ذات البنية المركبة: 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١/60‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مثل الجمل الشرطية والحمل المترابطة والمعترضة وأدوات الربط في الجملة وغيرهاء وكذلك يتعامل 
مع النظام الاشتقاقي للغة العربية ما يستحقه من تفصيل» ويربط ذلك ربطًا وثيقا بطريقة استخدام 
المعجم العربي. ونظرًا إلى أن الجزء الثالث من الكتاب مخصص لموضوعات التراث فإن لغته صا حة 
بطبيعتها لهذا اللون من التدريب. 

وبانتهاء الطالب من دراسة الأجزاء الثلاثة يكون» إلى حانب وصوله إلى مرحلة الاستقلال 
الدراسي الذي أشر نا الها فيمنا س قل امرض شوعاف اللغة العريية ف التحاحوية الوظيفيتة: 
والبنائية» كما يكون في وضع يمكنه من اختيار الطريق اللغوي الذي يسير فيه. 

وقد استفاد المؤلفون في اختيارهم لمفردات الكتاب من العمل البناء الذي قام به طلاب معهد 
الخرطوم الدولي للغة العربية بإشراف الد كتور فتحي يونس والد كتور يوسف الخليفة حينما جمعوا 
وصنفوا قائمة كبرى تمثل - إلى حانب القوائم المنشورة- المفردات المستخدمة في عدد كبير من 
كتب تعليم العربية في الوطن العربي» ومع ذلك فقد اقتضت طبيعة الموضوعات الى تناو مها 
الكتاب- وهي تختلف عن مثيلاتها في الكتب المشابهة- استخدام عدد كبير من المفردات الى لم ترد 
في تلك القوائم» وكان المرحع فيها قائمة الألفاظ المصنفة الب قام بإصدارها الدكتور إرنست 

9 
جامعة البيلين. مركر اللغات 

أنشئت جامعة النيلين مؤرًا مركرًا لتعليم اللغات؛ وذلك لتعليم الراغبين في اكتساب لغات 
أحرى مثل الإنحليزية والفرنسية والصينية والروسية» ومن بينها اللغة العربية للناطقين بغيرها» وقد 
قرر المركز في الوقت الراهن أن يستعين .مناهج جاهزة إلى أن يصمم منهجًا خاصًا به. 

)۵( 
منهح الجامعة الوطنية 

الجامعة الوطنية تشتمل على عدد من الكليات العلمية من طب وأسنان وصيدلة وأشعة 
ومختبرات طبية وتمريض عال» وكلية العلاقات الدولية» وكلية إدارة الأعمال. والجامعة تدرس مادة 
اللغة العربية ضمن المنهج المقرر لإحازة شهادة البكالوريوس في التخصص الععئ. وما أن الجامعة 
تضم عددا كبيرا من الطلاب الأحانب» ولا بد أن يدرسوا لغة عربية كان لابد أن تقوم الجامعة 


١/1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


بوضع منهج مخصص للطلاب الناطقين بغير العربية. الجامعة ليس لديها منهج مصمم جاهزء ولكن 
ها أساتذة يدرسون اللغة العربية الب تسمى في منهج المقرر ب«العربي الخاص)» ويتفق الأساتذة 
على مواد ودروس يقومون بتدريسها وهي کالاټ: 

-١‏ بعض الكلمات البسيطة والحوارات القصيرة الى تمكنهم من التفاعل مع زملائهم 

وقضاء حاحياقم من (البقالة» المكتبة» المواصلات» التحية وردها). 
7ك تعليم الحروف وطريقة نطقها في كل المواضع وتكوين كلمات» وجمل» وكتابة فقرات 
(إملاء منظورة). 

کت .الوق باحك در 

£ المفرد والجمع. 

ه- الكلمة وأنواعها (اسم» فعل» حرف). 

5- الحملة الاسمية البسيطة. 

۷- الحملة الفعلية البسيطة 

ويكون هذا المقرر في ٠‏ ساعة: ساعتان في الأسبوع» وهذا حسب جدول المحاضرات للمواد 
المقررة» يخضع الطالب لامتحانين (متنصف الفصل + النهائي). 

)1( 
منهح جامعة أم درمان الإسلامية 

لجامعة آم درمان الإسلامية قسم خاص لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 
وجملة مشروعها يشمل نوعين من التأهيل: 
-١‏ منح درحة البكالوريوس في تخصص لغة عربية للناطقين بغيرها؛ وذلك لإعداد معلمين لتعليم 

اللغة العربية للناطقين بغيرها لمناطق التداحل اللغوي في السودان» وخارجه وفق منهج يدرس 

في أربعة سنوات معدل فصلين دراسيين في العام. 
> تأهيل الطلاب المقبولين في كليات الجامعة المختلفة, وهم الوافدون من جنسيات مختلفة وذلك 

بإعطائهم الجرعة المناسبة من اللغة العربية» الى تنمي مهاراتهم» ومن ثم يوزعون على كلياهم 

بالجامعة يحتوي هذا المنهج على ستة مقررات: 

المقرر الأول: القرآن الكرم: أما مفرداته (حزء عم ) أما وسائل التدريس (الل صحف 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۸۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والفيديو والمسجل)» وطريقة التدريس يستمع الطلاب للأستاذ ثم يعيد الأستاذ مرة ثانية ثم يقرأ 
الطلاب وأخيرًا الاستماع للمسجل. 

المقرر الثائي: النحو: ويقوم على ضبط أواحر الكلمات؛ وذلك من خلال المحاور الآنية: 

2 ضبط أواخر الكلمات. 

" استخراج القواعد من النص المقروء. 

يكل العمريدات. 

ورج اترا کیب و المفرداث هن خلال صرب الأمثلة 

ال كرغ اظ ال 

أما مفردات المقرر: 

الكتاب الأول: أغلبه جمل اسمية مع القليل من الجمل الفعلية. 

الكتاب الثاني ويشمل أغلب أبواب النحو المقررة على الطالب» والواحب معرفتها منها: 
أجزاء الكلام (اسم» فعل» حرف). 

1 أنواع الجمل: اسمعية» فعلية» شبه جملة. 

النكرة والمعرفة. 

حروف الجر. 

# المفرد والجمع. 

8 الظروف. 

" اسم الإشارة والموصول. 

الأفعال. 

0 الممنوع فخ الضيرف» 

8 الأسماء الخمسة. 

المثين. 

# الأفعال الخمسة. 

أما وسائل تدريس المقرر: (الكتاب» أشرطة التسجيل» الفيديو» السبورة الضوئية» السبورة 
المتحر كة). 


A۸۸‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إشداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المقرر الثالت: فهم المسموع: هذا المقرر يتدرب عليه الدارس مستمعًاء وحافظًا ما أمكن؛ 
وذلك من خلال: عرض المقرر في كتابين أحدهما حاص بالمعلم والآخر حاص بالطالب وذلك 
لضمان أن يكون التدريب خالصًا لمهارة الاستماع. وتكون هنالك تسجيلات تابعة لكتاب المعلم» 
ويمكن للمعلم أن يقدم التدريبات بنفسه. 

وينقسم الكتاب إلى عدة أقسام» وفيه ملحق الاخحتبارات» والتدريبات تكون متدرحة. 

أما مفردات هذا المقرر فتشمل: يستمع الدارس إلى موضوعات مختلفة تشتمل على أصوات 
اللغة العربية» ونحوها وصرفهاء والموضوعات هي: في الدكان» داحل المسجدء في الحقيية في 
الداحلية» في الطائرة» عند الطبيب» في المطعم» في السوق» في البريد. 

أما وسائل التدريس فهي: الكتاب» المسجلء الفيديو» السبورة الضوئية» السبورة الثابتة. 

المقرر الرايع: القراءة: 

وف هذا المقرر تتم معالحة الأصوات والمفردات والتراكيب النحوية» وتعرض في كتابين: 
كتاب للمعلم وتبين فيه الطريقة» وحل التمارين» وكتاب الطالب وهنالك تسجيلات صوتية 
مصاحبة للكتاب. 

وسائل تدريس المقرر: وسائل سمعية وبصريةه. 

" الكتاب. 

الفيديو. 

* السبورة المتحركة والضوئية. 

"" السبورة الوبرية. 

المقرر الخامس: الكتابة والإملاء: هذا المقرر يقوم على تعليم الكتابة والقواعد الإملائية, 
ورسم الحروف» والتدريب على الخط بأنواعه. 

مفردات المقرر: 

الحركات الطويلة والقصيرة. 
(ال) الشمسية والقمرية. 
" التنوين. 
المك. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۸۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


علامات الترقيم. 

"ا العدد. 

حدذف همزة (ابن) و (ابنة). 

" التفريق بين الألف المقصورة والياء بوضع نقطيٍ الياء. 

# الهمزة على الألف والياء والواو. الحمزة في آحر الكلمة. 

وسائل التدريس: 

الكتاب» الفيديو» السبورة المتحركة والضوئية. 

المقرر السسادس: الثقافة الإسلامية: هذا المقرر يقوم على مبدأ أصول الثقافة الإسلامية 
لا ق را ميا ارس اله اليا 

مفردات الحقرر: 

"" تفسير سور من القرآن الكريم» من سورة الأعلى إلى سورة الناس. 

ها اديت الشريف: (شرح الأربعين خا النووية)» (خمسة أحاديف): 

ا السا اة 

الثقافة الإسلامية. 

وسائل التدريس: 

كا الطالبي» المنيورة الج ك السبورة ال 

وقي الختام بحد أن كل المناهج الى حاول البحث وصفها تكاد تكون متفقة في الكثير ولا 
يو جحد تباین بعيد بينها؛ فقد ر كزت جيعها على الاهتمام ا لك خخ كمكن الحدارش 
من التفاعل مع الحتمع فهذا من شأنه أن يسهل عملية اكتساب اللغة العربية» وكذلك الت ركيز على 
الأصوات والتفرقة بينها وتكوين الحمل» والقراءة والاستماع. وعمومًا اللغة العربية تعد من اللغات 
الصعب اكتسابما بسهولة وهذا أمر يحتاج إلى صبر وعزيمة ودافع. وكل هذه الجامعات الى تم تناول 
مناهجها كانت تحاربهما ناححة مع الطلاب الناطقين بغير العربية والذين يمثلون مختلف الجنسيات 
(الصين» تايلاند» تركياء نيجيرياء تشاد» إثيوبياء الهند) وخحرّحجت الجامعات السودانية عدد من 
الطلاب (الأحانب) وقد احتازوا كل الاختبارات. 


وأقول قولي هذا وأستغفر الله العلي العظيم» وهذا جهد المقل فإن وفقت فبالله سبحانه وتعالى. 


1۹۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اإخداء من المر كر 
ولايسمح بنشرهأ ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
اث ے 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المصادر: 
# سلسلة كتاب جامعة السودان المفتوحة (الخرطوم - السودان). 
# سلسلة كتاب جامعة إفريقيا العالمية (الخرطوم - السودان). 
# سلسلة كتاب معهد الخرطوم الدولي للغة العربية للناطقين بغيرها - المنظمة العربية للآداب 
والثقافة والعلوم (الخرطوم - السودان). 
# كتاب جامعة أم درمان الإسلامية (الخرطوم - السودان). 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۹۱ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


أثر 'النموذج اللغوي للعربية" على المكون 
الثقافي في كتب تعليم العربية للناطقين بغبرها: دراسة تحليلية 


د عبداللطيف مرزوق السّلمي 
أستاذ اللغويات المساعد 
جامعة جدة - المملكة العربية السعودية 

ملخص البحت: 

عرفت العربية تموذجين لغويين تعن يما سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرهماء وهما النموذج اللغوي 
التراثي والنموذج اللغوي المعاصر 184 وهو الأمر الذي يظهر جليا في سلاسل تعليم العربية الي تتبع 
النموذج العري» وتلك الى شع الموذح الغري: 

يتناول هذا البحث المكون الثقافي في تعليم العربية بوصفه المهارة العامة الي تخدم المهارات اللغوية 
الأربع على حانب» وتخدمها هذه المهارات على الجانب الآحرء وذلك من خلال دراستها دارسة تحليلية 
تقف على واقعهاء فتحدد دوره في تعليم العربية» وتناقش مدى صلقه في تمثيله للثقافة العربية» ومدى 
مناسبته لمتعلم العربية على احتلاف ثقافاته» وهو يحدد بذلك ما يراه جزءا من مشكلة تعليم العربيية» 
ويحاول التخطيط لوضع محتوى ثقافي أبحح في تعليم العربية. 

وتتمثل حدود البحث في "المستوى المتقدم" لسلسلتين من سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرهاء 
وهما سلسلة "العربية بين يديك" و"الكتاب في تعلم العربية"؛ وذلك نظرا لكون المستوى المتقدم هو 
اتروئ الي درز فيه الخفورى التفقاق يشكل ١‏ كر م السات السابقة عله ولكرن هائن الال سكن 
تمثلان النموذجين اللغويين المتقابلين؛ إذ تعكس السلسلة الأولى النموذج العربي الذي يستخدم في بعض 
جامعات الدول العربية والإسلامية» ويستخدم الآخر في الجامعات الأمريكية» وعدد آخر من الجامعات 
الملتزمة بالنموذج الغربي. 

وهو يطرح عددا من الأسئلة تتمثل فيما يأتي: 

-١‏ ما مدى فعالية المكون الثقاقي في تعليم العربية؟ 

۲ ما مدى تمثيل المكون الثقاقي في سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرها من خلال السلسلتين 

المقتر حتين للدراسة؟ 
-٣‏ ما مدى صدقه في تمثيل الثقافة العربية؟ 
ب ما مدى مناسبة ما يقدم من هذا الحتوى الثقافي للمتعلم؟ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹۳ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر ا لسنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
ه- ما مشكلاته» وكيف نطوره؟ 
ويتم هذا البحث من خلال عدة خطوات» وهي: 
-١‏ تحديد طبيعة المكون الثقافي وحصوصيته» واليّ يرى أنه يمكن توصيفها بالطبيعة الشرقية. 
؟ - التفريق بين نموذحي اللغة المستخدم في السلسلتين من حيث طبيعة المكون الثقافي 
وخصوصيته» فبينما تعتمد سلسلة "العربية بين يديك" نموذج الفصحى التراثية» تعتمد سلسلة 
"الكتاب في تعلم العربية" نموذج الفصحى المعاصرة 184 . 
2-17 بيان الفروق الثقافية بين النموذجين اللغويين. 
->٤‏ تحديد أبعاد المكون الثقافي للعربية وال يبرز في صدارقا البعد الديئ الأحلاقي» والبعد 
الاحتماعي والتقاليد. 
ه- تحديد مدى الاحتلاف بين النموذجين اللغويين التراثي والمعاصر للعربية فيما يتصل بمذه 
الأبعاد. 
5- استعراض عناصره المكونة له» ومشكلات تمثيلها في سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرها. 
۷- بيان احتلاف النموذجين اللغويين التراثي والمعاصر للعربية فيما يتصل بعناصره المكونة له» 
وال تتمثل في فنون القول المختلفة شعرية وسردية» ومدى توافر مادة لغوية صالحة لتقديمها 
بشكل تعليمي . 
۸- دراسة المكون الثقافي دراسة تحليلية مقارنة في النموذحين اللغويين التراثي والمعاصر للعربية 
من خلال تحديد ما ورد في كل واحد من النموذجين اللغويين من قائمة مفردات 
مستخدمة» وقائمة التعبيرات الى تمثل تعبيرات ثقافية بحسب ما تستخدم فيه من السياقات» 
وما تحمله من المضامين» فضلا عن الشخصيات وأسمائها وأزيائها وغير ذلك مما يحسب 
ضمن الإطار الثقافي. 
1- التركيز على ما بين النموذحيين اللغويين التراثي والمعاصر للعربية من اشتراك واحتلاف في 
امحتوى الثقافي على اختلاف نماذحه المشار إليها آنفا. 
-١ ٠‏ تحديد صعوبات تعليم هذا المحتوى الثقافي حسب المتعلم وثقافته. 
وينتهي البحث بتسجيل أبعاد المكون الثقاقي في النموذجين اللغويين للسلسلتين اللتين تم دراستهماء 
وبيان مدى صدق كل سلسلة منهما في تمثيل نموذجها المختار الذي اعتمدته» ومدى حاجتهما إلى التطوير 
ما يرفع كفاءة تعليم العربية» واقتراح أسس لاختيار مواد ثقافية تخدم هذا المكون في كل نموذج من 
النموذجين اللغويين. 


۹٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بخبرها 

مقدمسة : 

مدال تعليم اللقة للناطقين بغيرها من الات ارو الي الى فام ها الح رن 
بحوثا تطبيقية تتناول الطرق والمناهج الحديدة الى تطور أو تستحدّث» وال تشكل عادة موضوعًا 
جاور مقا له اون 

ومن طبيعة الطرق والمناهج أن تتغير وتتطور لتظهر طرق ومناهج أخرى, 
ويرجع ذلك 4 نظريء لعاملين: 
أولمما: أن الطرق والمناهج تعكس المضامين اللغوية والنفسية والتربوية مجتمع ماء وهي مضامين 

تختلف من حيث مشارها وبواعثها؛ وتخضع للتوحهات والخلفيات العلمية والثقافية لمتتجيها. 

وما دام الأمر كذلك فإن البحث العلمي النظري فيها مستمر ولن يتوقف. 
فا راا أن الط ات را ات ن كال م تاراغ ضيعم ا لے 

الميداني عادة ما تظهر بعض حوانب القصور» وهذا يستدعي العودة مرة أحرى إلى هذه 

النظريات محاولة التوضيح والتدقيق ومعالجة ما تكشف عنه التطبيقات من قصور. 

وهو ما يدفعنا إلى الحزم بأن ما يقدم من محاولات في هذا المحال تبقى احتهادات» قد 
عيبي نر د قر جوانت ا والتطبيق ا ليدانق قو ها ا لطن هذا 
الاحتهاد أو ذاك» أو لاعتماد هذه النظرية أو تلك. 

وقد عرفت العربية تموذجين لغويين تعن هما سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرهماء وما 
النموذج اللغوي التراثي» والنموذج اللغوي المعاصر ‏ 184 . وسنتناول في هذا البحث المككون 
الثقاقي في تعليم العربية بوصفه المهارة العامة الى تخدم المهارات اللغوية الأربع. وهي دراسة تحليلية 
تسعى للوقوف على واقع المكون الثقافي في سلاسل تعليم اللغة العربية الموحهة للناطقين بغيرهاء 
فتحدد دوره في تعليم العربية» وتناقش مدى صدقه في تمثيله الثقافة العربية» ومدى مناسبته لمتعلم 
العربية على اختتلاف ثقافاته. وهي دراسة تعالج ما نراه جزءا من مشكلة تعليم العربية في محاولة 
للتخطيط ووضع محتوى ثقائي أمجع في تعليم العربية. 

وفك اتدل ترد البحك فق الستوى الك امايق من مال ع العربية ا ان 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١106‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


بغيرهاء وهما سلسلة العربية بين يديك”7''» وسلسلة الكتاب في تعلم العربية”' لكونفهما 
السلساقق الأكثر استحداما :هذا احال».ولكوفما قدلآن التعؤدعيق اللويين المتقابليق؛ اذ 
تعكس السلسلة الأولى النموذج العربي الذي يستخدم في عدد مهم من جامعات الدول العربية 
والإسلامية» ويستخدم الآخر في كثير من الجامعات الأمريكية» وفي عدد آخر من الجامعات الي 
تتبن الاعتماد الأكاديمي لبعض الجامعات الأمريكية. 

وقد ركزنا على المستوى المتقدم لكونه المستوى الذي يبرز فيه المحتوى الثقافي في السلسلتين» 
شكلم | كبن وفتم فيه بتحديد طبيعة المكون الثقافي في النموذجين اللغويين المستخدمين في 
السلسلتين وهما النموذج التراثي والنموذج المعاصر من خلال تحليل ما ورد في كل واحد منهما 
اعتمادا على المعجم الموظف» ومن خلال قائمة التعبيرات المستخدمة. وهي مفردات وتعبيرات 
تعكس المكون الثقاقي وسياقاته ومضامينه الاجتماعية» فضلا عن أسماء الأعلام المختارة وغيرها نما 
رج ف إطار المكون الثقاقي. 
الكفاية الثقافة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغبرها: 

.١ -١‏ العلاقة بين اللغة والثقافة: 

الثقافة لغة هي "الحذق والفهم". يقال رحل ثقف» أي رحل فهمّ وضبط المعرفة المستفادة. 
قال ابن السّكيت: رحل ثقفء إذا كان ضابطا لما يحويه» قائمًا به. وبذلك يُقصّد بها سرعة التعلم. 
وتعن أيضًا التمكن والظفر من الشيء» كما في قوله تعالى: واقتلوهم حيث ثقفتموهم وأحرجوهم 
من حيث أخرجوكه”©. وسرعة التعلم تتطلب الذكاء والفطنة» ففي حديث الحجرة: "هو غلام 
لقن ثقف'؛ أي ذو فطنة وذكاء والمراد أنه ثابت المعرفة عا يحتاج إليه. ومن معانيها تقوم الشيء 
المعو ج””؟. فهي إذن: "كل ما فيه استنارة للذهن» وتمذيب للذوق» وتنمية لملكة النقد والحكم لدى 


)١(‏ العربية بين يديك» عبدال رحمن بن إبراهيم الفوزان» ومختار الطاهر حسين» ومحمد عبدالخالق محمد فضل» مكتبة الملك 
فهد الوطنية» الرياض» ط 54714 ١ه.‏ 

(۲) كريستن بروستاد ومحمود البطل وعباس التونسي» الكتاب في تعلم العربية» مطابع جامعة حورج تاون» ط ٣‏ 
١0م‏ 

(۳) سورة البقرة آية .١9١‏ 

)>٤(‏ ابن منظور» لسان العرب» محلد »١‏ ص۹۲٤»‏ مادة ث ق ف» دار المعارف بالقاهرة. 


١51‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الفرد» أو في المجتمع . 

وخلاصة المعاني اللغوية أها تدور حول العلم وسرعة الفهم وحسن الضبط وتقويم الفكر 
ا 

وتتعدد تعريفات الثقافة من حيث الاصطلاح بين علماء الاجتماع والتاريخ وعلماء الاحتماع 
وعلماء الس واا رغ افا و تاعدت امعان و قفارتت ست غانات: النصر أو الشمول”” 

وعادة ما يفرق بين تعريف الثقافة بوجه عام وتعريف الثقافة الإسلامية بوجه خاص. فالثقافة 
بوجه عام» هي مجموعة من العادات والأفكار الى يكتسبها أي مجتمع من المجتمعات» ويشترك فيها 
أفراده وتنتقل من جيل إلى جيل””©. وهي: "ذخيرة مشتركة من الأفكار والمشاعر لأمة تجمعت هاء 
وانتقلت من جيل إلى جيل خلال تاريخ مشترك» وتغلب عليها بوجه عام عقيدة دينية مشتركة, 
هي جزء من تلك الذخيرة المشتركة من الأفكار والمشاعر والعقيدة الدينية واللغة هي من العناصر 
الأساسية للثقافة"0 . 

ويركز التعريفان السابقان على الحوانب المعنوية للثقافة» والمتمثلة في الأفكار والمشاعر 
والعادات المكتسبة» لكن ثمة تعريفات أخرى تمتم بالجوانب المادية للثقافة» وتشمل طريقة الحياة في 
امجتمع بجوانبها المادية والمعنوية» وهي من صنع الإنسان في معيشته للتكيف مع البيئة الطبيعية 
والاجتماعية لإشباع حاجاته العضوية والعقلية والنفسية والاجتماعية والسياسية والاقتصادية... 
كما أنها تتمثل في قيم الحياة واتجاهاتها ومعاييرها الحاكمة» وفي طريق التفكير» وق المعتقدات 
وأنماط السلوك ومصطلحاته بين الناس في المجتمع ونظمه وأجهزته ومؤسساته “. 

ويتضح مما سبق أن تعريفات الثقافة متنوعة توسعت فيها آراء العلماء والباحثين؛ فمنهم من ضيق 
دائرة المدلول» ومنهم من وسعهاء ومنهم من حصر الثقافة تي نطاق معين» ومنهم من أطلق الحال لمعناه... 
وهي مع كثرقا تتقارب في الفكرة وتتفاوت في الألفاظ» وأدى هذا التفاوت والتباين في مدلول الكلمة إلى 


.5/ ص‎ »۱۹۷٩ لحنة ممجمع اللغة العربية» المعجم الفلسفي للغة العربية» القاهرة‎ )١( 

(۲) حاتم بن عثمانء العولمة والثقافة» المؤسسة العربية للدراسات والنشر بيروت» ط »١‏ ص .۸٤‏ 

(6) أنور الجندي» الثقافة العربية» إسلامية أصوطا وانتمائهاء دار الكتاب اللبناني» بيروت» ط ۱ ۱۹۸۲م» ص ۲۲. 

(4) المرجع نفسه» ص۲۲. 

(5) منير المرسى سرحان ۱۹۸۲م» ص 2177 نقلا عن صالح بن عبد الرحمن بن صا المسفرء التربية وقضية الحضارة في 
كتابات مالك بن نبي» ٠٤١١‏ هه المعهد العالمي للفكر الإسلامي» ص١٤‏ . 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


عدم الوصول إلى تعريف جامع مانع للثقافة» وباستعراض ما توصل إليه العلماء من تعريفات تبين أنها جميعا 
تتأثر بالزمان والمكان ونوع العلم الذي ينتسب إليه صاحب التعريف ”. 

والثقافة عملية مكتسبة تتناقلها الأحيال كما أنها نسبية تختلف من مجتمع إلى آخحر» فضلا عن 
كوا شاملة لكل ما بميز الإنسان ككائن اجتماعى في بيئاته المختلفة. ومن الممكن للباحث أن يز 
لكل مجتمع نمطا ثقافيا عاما تلتحم فيه مكونات الثقافة» وهذا كله يمثل مجموعة من المفاهيم الي 
ينبغي على معلم اللغة أن يدركها ويفهم أبعادهاء لأنه يتعامل مع دارسين من بحتمعات مختلفة, 
ولكل منهم ثقافته» وعليه أن يقدر هذه الثقافة وأن ينوع من أساليب عرض مفاهيمها تناسبا لا 
تصادما. 

ولا تخرج الثقافة العربية الإسلامية عن هذه الخصائص إذ تمتد امتدادا واسعاء زمانيا ومكانياء 
فقد تشكلت عبر قرون كثيرة» وإذا كان العصر الجاهلى يعد حزءا زمانيا من الثقافة العربية» فإن 
ظهور الإسلام قبل أربعة عشر قرنا يعد حور التشكل الأساس للثقافة العربية الإاسلامية. وعلى 
مستوى الإطار المكان فإن رقعة العام العربي تمتد من سلطنة عمان شرقا إلى المملكة المغربية غربا؛ 
تتفق كلها في عناصر مشتر كة من الدين واللغة والتاريخ. وبين شعو ب هذه الأقطار وقدر كبير من 
العادات والتقاليد المشتركة» ويضاف إلى هذا الامتياز أن شعوبا كثيرة غير عربية تلتقي مع الثقافة 
العربية بحكم الانتماء الديئ؛ حيث يرى المسلمون أن حياتهم الدينية متوقفة على فهم اللغة والثقافة 
وأن القرآن الكريم والسنة النبوية أساس وحدقم. وعلى هذا النمط تفرعت أنواع المعارف لدى 
المسلمين» وتكونت لديهم ثقافة إسلامية غنية وواسعة حيث أضاف كل شعب إليها أبعادا حديدة 
من خلال ممارسات الحياة و تطبيقات النصوص» ناهيك عما يزخحر به العالم غير المسلم من ثقافات 
تعايشت معها الثقافة العربية الإسلامية وأحذت منها و لم ترفضها لكوها قيما إنسانية. 

وبالنظر إلى ما للغة العربية من مكانة في هذه الثقافة الإسلامية» يسعى كثير من المسلمين غير 
العرب إلى تعلم العربية من خلال المضمون الثقاقي لكونه هدفا. ومن هنا يبرز الدور الأساس لمنهج 
تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها مؤسس على المرتكز الثقاقي لأن معظم المسلمين ينظر إلى الثقافة 
الإسلامية على أنما المشكل الأساس للشخصية الإسلامية عقيدة وشريعة وأحلاقاء فهى مجموعة 


الإسلامية» دار الحكمة» طبعة أولى» 5١ ٤‏ ١ه‏ / ۱۹۹۳م» ص7١‏ . 


۹۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الصفات والمقومات الفكرية والخلقية الى تشكل الإنسان المسلم» وفق ركائزه الإسلامية» سواء 
كان هذا التشكيل على مستوى الصفات الفردية» أو الفلسفة الاجتماعية» أو النظرة الكونية"'. 

ومن هذا المنطلق فإن المنهج التعليمي يجب أن يهتم بالدور الثقاق في الفرد واغتمع حيث 
يعكس تراث تلك الأمة الحضاري والفكري في جميع جوانبه النظرية والعملية... وهذا التراث 
الذي يعكس ثقافة الأمة متداحل مترابط» يشكل إطارًا أو محيطًا يحكم الأفرادء والأسرء والمجتمع في 
كل أمة"”©. وبذلك تتضح معالم النموذج اللغوي التراثي الداعي إلى تعليم العلوم» من قرآن وسنة» 
وحديث وفقه ونحو ذلك» ومكارم الأخلاق» والي تحلت ها الأمة الإسلامية بعد تلك الحالة الي كانت 
الأمة العربية عليها في عهد الجاهلية بسبب بعثة النبي وي "7©. 

-١‏ ”. المكون الثقَاك 4 تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: 

العلاقة بين اللغة والثقافة وطيدة» فاللغة وعاء للثقافة وعنصر أساس من عناص رهاء وهي 
الوسيلة الأولى للتعبير عنهاء فلا يمكن للفرد أن يتحدث بلغة ما .معزل عن ثقافتهاء مما يۇ كد ضرورة 
مراعاة الجانب الثقافي في تعليم اللغات الأحنبية. وقد أصبحت الثقافة من مرتكزات تعليم اللغات 
الأحنبية. ' كما أن ظهور مصطلح الكفاية الثقافية ارتبط باللسانيات التطبيقية وصار جزءا أصيلا في 
برامج تعليم اللغات الأجنبية. وتعرف الكفاية الثقافية بأكها المعرفة بثقافة اللغة والقدرة على السلوك 
وفقا لسلوك متحدثيها الأصليين» والقدرة على التصرف وفق ما تمليه الأوضاع الثقافية المختلفة 
ج 

ويؤكد علماء اللغات على أن الصياغات اللغوية لأي لغة واستخداماتما تعبر بشكل مباشر عن 
القيم الثقافية للمجتمع» وأن المعرفة اللغوية وحدها غير كافية لاكتساب المتعلمين لتلك اللغة» بل 
ينبغي لهم التعرف على ثقافتها» من خلال المخالطة والمعايشة لأبناء اللغة الأصليين. وللمجتمع 


.5١ ١9 عبد الحليم عويس» ثقافة المسلم في وحه التيارات المعاصرة» دار الصحوة للنشر» ص‎ )١( 

(۲) عمر سليمان الأشقر» نحو ثقافة إسلامية أصيلة» دار النفائس» الأردن» ط 25 511 1ه/ ۱۹۹۷م» ص١7.‏ 

(۳) فاطمة محجوب. الموسوعة الذهبية للعلوم الإسلامية» دار الغد العربي» حزء »۲١‏ صه١"7.‏ 

)٤(‏ محمد بن خلفان الصقريء تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من خلال ثقافتهاء بحربة كلية السلطان قابوس لتعليم 
اللغة العربية للناطقين بغيرهاء مقدمة للملتقى العلمي التاسع للغة العربية» المؤتمر الخامس لاتحاد مدرسي اللغة العربية 
ار اللقة الو ااي النقادة ا ا > جا ا ا ا ا و اتيت 


إندونيسيا. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۹۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


العربي قيم ثقافية ها أثر بالغ في سلوك أبنائه» فكان من المهم جد لمتعلم اللغة العربية أن يتعرف 
على هذه القيم ليراعيها عند استخدامه اللغة العربية. 

يصدق هذا الأمر على كل اللغات وثقافاتهاء واللغة العربية» كغيرها من اللغات» ترتبط بثقافة 
N OS‏ رع صعب ا 
بحدث بينهما انفصال. وهذا يعن أن منهج تعليم هذه اللغة للناطقين بغيرها لا ينبغي أن يخلو من 
الملامح الثقافية العربية الإسلامية. وشرط الارتباط بين اللغة والثقافة يفرض أن يستند منهج تعليم 
اللغة العربية للناطقين بغيرها على الحتوى الثقاقي هذه اللغة فيستمد منه مفرداته وتراكيبه ومضامينه 
كدف التعرف عليها من أصوا ومرتكزاقا. 

واللغة من حيث هى مادة تعليمية لا تقتصر على مجموعة القوانين والأنظمة الصوتية والصرفية 
والنحوية والمعجمية» بل هي نظام أوسع» بمتد ليؤثر في الأنظمة السلوكية والإشارية المرتبطة 
بالإفادات امجتمعية الناتحة عن تقديرات جتمعية سابقة تواضع عليها ابجتمع» وصارت اللغة بذلك 
حاطة بشروط ثقافية خاصة تحكمها أعراف كل مجتمع؛ ومواضعاته تحاهها. يلتزم أبناء امجتمع مها 
دون وعى حقيقى منهم. أما متعلموها فإهُم لن يتمكنوا من معرفتها ومراعاتها من خلال تعلمه 
اللغة في الغرفة الصفية فقطء بل لا بد هم من التعرض للثقافة في سياقها امجتمعى وهو ما لا بمكن 
إلا مخالطة المتكلمين بهذه اللغة ومعايشتهم في واقعهم ومشاركتهم في شؤون حياقم. 

يذكر مؤمن العنان في هذا السياق أن "على معلم اللغة العربية كلغة ثانية أن يُعلّم طرق 
توصيل المضامين الثقافية الى تملا أطر وجوانب اللغة العربية» أدبا وبياناء وتعبيرًا ونصوصاء 
وأساليب لغوية وتعليمية» ووجدانية وقيم سلوكية واجتماعية ودينية وفنية» وإن على المعلم أن 
يطور الأساليب لتقديم تلك القيم الثقافية ومضامينها بصورة مشرقة» وأن يكون قادرًا على وضع 
كل قيمة في سياقها الحضاري الصحيح”". 

إن تعلم اللغة من خلال ثقافتها له أثر كبير على المتعلمين» إذ يؤدي إلى تنمية الاتحاه الإيجابي 
نحو اللغة الهمدف» ويجعل عملية التعلم ممتعة ومشوقة» حيث يتعرف المتعلمون على أنمفاط ثقافية 


)١(‏ العنان» كفاءة معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها. مشاركة في مؤتمر اللغة العربية الدولي في جامعة السلطان محمد 
الفاتح أسطنبول ۰1۰« https://malannan.wordpressS.c00 ٠١١5‏ 


.> مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


حديدة تختلف عن ثقافتهم الأصلية» وهذا يؤدي إلى إثارة اهتمام المتعلمين ورفع دافعيتهوه7", 
وليتجنب المتعلم الصدمة اللغوية الى تحدث عندما يجد المتعلم نفسه في بيئة اللغة الأجنبية فجأة وهو 
غير قادر على تعلمها وفهمها وإنتاحها. كذلك تحنب الصدمة الثقافية ال تحدث عندما يفقد 
المتعلم ذاته ووجهته في مجتمع اللغة المدف ويشعر بالقلق والخوف . 

ويأتى 4 مقدمة الجوانب الثقافية التى تتصل باللغة وتعليمهاء والتى 
يحرص المتعلمون على معرفتهاء وبالتالي مراعاتها 2 الاستخدام؛ "ما له صلة 
بما يأتى: 
ظروف توظيف المفردات والتراكيب والتعبيرات الاصطلاحية في سياقاها الاجتماعية. 
أشكال استخدام لغة الجسد من إيماءات وحركات وإشارات. 
مدلولات الرموز والعلامات والإشارات المتعامل بها بين أفراد امجتمع. 
" الفروق ني مخاطبة الرحل والمرأة والصغير والكبير. 
الفروق اللغوية الاجتماعية بين أبناء الطبقات الاجتماعية المختلفة. 
' .التعبيرات: المقبولة والمرقوضة اجتماعيا. 
أدبيات الخطاب الرسمي والشعى". 

هذه الجوانب هى أساس تشكيل الأنموذج اللغوي المبني على أساس المكون 
الثقَالك. فالاتجاه السائد 2 برامج تعليم اللغاتالأجنبية هو الاهتمام بتعليم 
ثقافة اللغة الهدف بحيث يجب أن ؛: 
" يعطي صورة صادقة وسليمة عن الحياة في الأقطار العربية والإسلامية. 
" يغطي ميادين وبحالات ثقافية وفكرية متعددة في إطار الثقافة العربية الإسلامية والثقافة العالمية. 
"" يتناسب مع قطاعات عريضة من الدارسين في البيئات والثقافات المختلفة. 


غ٠١/5 الملائكة ب. ت» جمال عيسى» اللغة العربية ومكانتها الإسلامية في الثقافة العربية» جحلة أدب وثقافة» العدد‎ )١( 
.856 ص‎ ۰۹۹ 

؟) أحمد عبد الكريم الخولي» اكتساب اللغة نظريات وتطبيقات» ط ١ء‏ دار مجدلاوي للنشر والتوزيع» عمان» .5١١7‏ 

(۳) العمري» فاطمة محمد دراسات العلوم الإنسانية والاجتماعية» المجلد 289 العدد ۲ .)5١١15(‏ 

(4) محمود كامل الناقة» ورشدي أحمد طعيمة» الكتاب الأساسي في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: إعداده 
وتحليله وتقويمه» مكة المكرمة» .١59/‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷۲۰۱١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


يقدم المستوى الحسى من الثقافة» ثم يتدرج إلى المستوى المعنوي» استنادا إلى مستويات 
الدارسين اللغوية. 
" يراعي ما يتناسب من الثقافة مع عمر الدارسين ومستوياقم في اللغة. 
"ا يعن بالجانب القيمي في الثقافة العربية الإسلامية ويجد له امتدادا ق القيم امجتمعية الإنسانية. 
يتجنب إصدار أحكام متعصبة للثقافة العربية الإسلامية» أو ضد الثقافات الأخرى. 
-١‏ ”. اتجاهات ومعايير المكون الثقاے ب2 تعليم العربية وتعلمها: 
ومن خلال ما سبق ما أهم اتحاهات ومعايبر المكون الثقافي في مناهج وبرامج تعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرها؟ 
المعروف أن لكل مجتمع خصائصه. وبذا سوف تختلف الأهداف العامة من بلد إلى آخرء إلا 
أنه يمكن تحديد مجموعة من الأهداف الي ينبغي أن تلتقي عندها برامج تعليم العربية كلغة ثانية» 
وبخاصة في المجتمعات الإسلامية. 
وقد تنوعت الاتجاهات والأهداف 2 مجال تعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرها ويمكن ذكرها حسب موضوعاتها على النحو الآتى!"': 
-١‏ اتحاه الطالب نحو نفسه: ويقصد بذلك مدى ثقته في إمكاناته وقدرته على تعلم اللغة. 
؟- اتحاه الطالب نحو تعلم اللغات الأحنبية: ويقصد بذلك أنه لا يقتصر في حياته على الاتصال 
بأبناء بلده ولغته فقطء وإنما يحاول أن يتجاوز ذلك ليتعرف على المجتمعات الأخرى ويتعلم 
لغامًا. 
۳- اتحاه الطالب نحو اللغة العربية نفسها: لا يعن بالضرورة أن الطالب الذي لديه اتجاه إيهابي 
نحو تعلم اللغات الأجنبية يستطيع أن يتعلم اللغة العربية» فقد يكون لديه رفض لتعلم اللغفة 
العر بية. أو بعبارة أخرى لديه اتحاه سلي نحو تعلمها. 
8 - اتحاه الطالب نحو الثقافة العربية: ويقصد بذلك موقف الطالب الأحبي من الناطقين 
بالعربية» وقيمهم» وعادانمم» وتاريخهم. والطالب الذي يحترم ويقدر الثقافة العربية يستطيع 


- نصر الدين إدريس حوهر» أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء جامعة سونن أمبيل الإسلامية الحكومية‎ )١( 
إندونيسيا» حسن شحاتة» المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق» ط۲» مكتبة الدار العربية للكتابء‎ 


.م٠٠١١/مه‎ ۲ 


۰۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


أن يتعلم اللغة العربية بشكل أسرع وأحود. 
ه- اتحاه المعلم نحو اللغة العربية وثقافتها. 

وإذا كان القصد من المكون الثقا2 كل ما له صلة بالمعلومات المعلقة بثقافة 
أهل اللغة المتعلمة» وهي اللغة التي يهدف المؤلف إلى تضمينها 2 المنهج التعليمي» 
فإن جملة معايير أرى أن تندرج ضمن المكون الثقا2؛ ومن هذه المعايير ما له علاقة 
بالمتعلمين وآعمارهم» ومنها ما له علاقة بالمحتوى أو المضمون: 

.١‏ معیارالعمر: 

ويفيد هذا المعيار بأن يتلاءم امحتوى الثقاني في المنهج مع سن المتعلمين وخصائصهم النفسية 
وحاجاتهم من تعلم اللغة. فالموضوعات الي تناسب الأطفال لا تناسب البالغين. بميل الأطفال إلى 
القصص :اخبالية: وكيون الا ادق حن كيد البالقوث ال عات الوافية والتحلياية. 

؟. معيار المستوى: 

ويقضي بأن يتلاءم المكون الثقاقي مع المستوى الدراسي للمتعلمين» فهناك مفاهيم 
وموضوعات قد لا تتناسب ومستوى المتعلمين نظرا لضعف الرصيد العلمي والمعريي لديهم» فيجب 
تأخيرها إلى مستويات عليا أو متقدمة» من مثل موضوعات الطاقة أو الذرّة» أو الأسلحة النووية» 
أو قوانين الوراثة» أو النظم السياسية؛ أو الموضوعات الطبية التقنية» أو ما يتصل بعلوم الفضاء 
والأسواق والبورصات. فمن المهم مراعاة المؤلف للمستوى المعرفي للمتعلمين عند اختياره 
الموضوعات حال تصميمه للمنهج أو إعداده للكتاب. 

۳. معيار القيم: 

ويعيئ مراعاة المؤلف أو المعد للمنهج قيم المتعلمين بحيث لا يقدم لهم معلومات» أو قيما ضد 
قيمهم الإنسانية» وإن كان منها ما يضطر إلى عرضه فعليه اختيار الأسلوب واستحضار الفطنة 
واللباقة. وبعبارة أحرى على المؤلف ألا يهاحم قيم المتعلمين ومعتقداقم؛ لأن ذلك سينفرهم من 
تعلم اللغة المنشودة» ويستطيع بدلا من هذا أن يعرض قيم الثقافة المنشودة دون مهاجمة قيم 
المتعلمين. 

.٤‏ معيار التنوع: 

أي تنو ع موضوعات المكون الثقافي ليكسب الكتاب أو المنهج درحة أعلى من التشويق. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية وب 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ويدحل ضمن هذا المعيار التنوع في المفردات» والتنوع في الموضوعات» والتنوع في المهام والنصوص 
والمعلومات. فعلى سبيل المثال إن كتابا تتناول موضوعاته معارف متنوعة المجال خير من كتاب 
جميع موضوعاته تاريخية» أو جغرافية» أو قصصية. 

ه. معيار الواقعيك: 

يهتم الكتاب أو المنهج بثقافة اللغة المتعلمة» وحضارة أهلها. ويشمل هذا المعيار القيم 
والعادات وجغرافية بلد اللغة وتاريخ أهلها. وأن يرتبط المحتوى الثقاقي بالواقع والحاضرء ولا يقتصر 
على الماضي. ويدحل ضمن معيار الواقعية التركيز على واقع المتعلم» ومطابقة المكون الثقاتي للواقع 
ا مجتمعي من حيث الصحة» وخلوه من الأخطاء العلمية والتاريخية والمعرفية. 

5. معيار الفائدة: 

بحب أن يكون محتوى الكتاب المعرقي والثقاقي مفيدا للمتعلم» مشبعا لحاحاته» وألا يقتصر 
على مادة لغوية حاوية. ولا شك في أن تنويع المكون يضمن زيادة احتمال فائدته. 
". المكون الثقاضي في النموذجين: 

نقوم في هذا الشق من البحث بالتطبيق على الحزء الثالث والأخير من سلسلتين مختلفتين؛ 
حاءتا لتضع كل منهما منهجها في تعليم العربية للناطقين بغيرها. ويتبين أن إحداهما تحرص على أن 
تكون مادقا مستمدة من الثقافة العربية والإسلامية (العربية بين يديك)» والأحرى (الكتاب في تعلم 
العربية) موضوعاته أميل إلى النهج الغربي عموما. 

؟- .١‏ المكون الثقاے 2 نموذج "العربية بين يديك" : 

نتناول المكون الثقافي لنموذج العربية بين يديك من خلال الحديث عن كل من رؤية 
السلسلة للثقافة وأهدافهاء والموضوعات الثقافية الى تناولتهاء ثم بحالات الثقافة في السلسلة» وذلك 
على ما يأن: 

أ. رؤيةالسلسلة للثقافة وأهدافها: 

قدم مؤلفو العربية بين يديك رؤيتهم للثقافة في السلسلة حيث جعلوها ضمن أهدافها. وقد 
تمثلت هذه الرؤية وما بما من أهداف فيما يأن: 
-١‏ تزويد الدارس بجوانب متنوعة من ثقافة اللغة» وهي هنا الثقافة العربية الإسلامية. 
؟- إضافة أنماط من الثقافة العالمية العامة. 


0 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


-٣‏ اشتراط عدم مخالفة أنماط الثقافة العالمية العامة لأصول الإسلام. 

وقد كان إدراك المؤلفين للتكامل بين الأهداف واضحاء ومتحققا في الكتاب بدرجحة كبيرة. 

ب. الموضوعات الثقافيك: 

يدرس ى . كات (الغرينة ين يديك اثنان ونارت موضوغاء رأئ. الم لفرت أا قل النقافكة 
الإسلامية» وانتظمت الموضوعات قي ست عشرة وحدة» ولا يتضح تقسيم الموضوعات» ولكنها 
رة فمتثت فقط. 


وهذا حدول .موضوعات الكتاب (العربية بين يديك): 


الموضوعات الثقافية 
الوحدة الأولى: المعجزة الخالدة اسم 


١ 
العحزة الخالدة مقال علمي متأدب‎ 


حسن أبوغدةع وهو 
منشور ,مجلة الأسرة» 


الإسلامية في العالم) 


الوحدةالخامسة:الأطفال والقراءة 


0 قطب دويب» نشر في بجحلة 


الأسرة» وتقل يتصرف 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۰۵ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ET 


الوحدة التامنة: نوادروطرف 


نوادر وطرف | عم | سرت | ر | 


. EES 
الحفقة‎ E ممه الناسعك:‎ 
س‎ 


0 0 1 ظ 


الوحدةالعاشرة:الرفق بالحيوان 


:5 من كتاب من 
الرفق باحيوان السا ES‏ 
ESEAEIS‏ 
ow‏ 


۲۰٢‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ها" 


العلاقة بين الاباء ا YAA-TAY‏ 
والأبناء 


E‏ مقال بحلة الأسرة 


الوحدة الخامسة عشرة: وصية أب ا 
_ سذات | اضغ | ese‏ عدص ضاخ | i‏ 


١ Eo 


ااا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية Y۷‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


يتضح من الحدول اهتمام المؤلفين بالثقافة الإسلامية في كل الموضوعات» ففي موضوعات: 
المعجزة الخالدة 7ء ومحمد 627 والسنة النبوية © عرض لمصادر الثقافة الإسلامية. 

ج. مجالات الثقافة 4 سلسلة العربية بين يديك: 

" المجال العقدي: 

في موضوع المعجزة الخالدة يعرف فيه مصدر الثقافة الإسلامية الأول» وهو القرآن الكريم 
وهو المعجزة الخالدة للرسول بء مع معجزات الرسول الأخرى كانشقاق القمر وخروج الماء من 
بين أصابعه» وغيرهاء وقد ذهبت كل هذه المعجزات وبقي القرآن الكريم المعجزة الخالدة» وقد 
تكفل الله له بحفظه» وتحدى الله الإنس والحن أن يأتوا .مثله فعجزوا. والقرآن معجز بأسلوبه 
وألفاظه ومعانيه» وعلومه ومعارفه» لأن القرآن جاء لإصلاح عقائد الناس وعباداتقهم» وسائر 
حياتهم. ونزل القرآن منجما على الرسول بواسطة حبريل الك ويعرف الكتاب بالقرآن المكي 
والمدين» وحصائصه» وكتابة القرآن الكريم في عهد الرسول عي ثم جمعه في عهد أبي بكر الصديق 
طب ثم احتفاظ عمر بن الخطاب 45 به» وانتقل بعد وفاته إلى بيت ابنته حفصة زوج رسول الله 
ييه ليحفظ عندهاء وقد سلمته للخليفة عثمان بن عفان الذي جع الناس على مصحف واحدء 
ونسخ» وأرسل للأمصار. 

ولعل احتيار هذا الموضوع مهم جدا لشريحة عريضة من متعلمي العربية من المسلمين وغير 
المسلمين. فهو يفيد المتعلمين المسلمين في تعريفهم بكتاب الله ومكانته في عقيدة المسلم؛ ومفيد 
للمتعلمين غير المسلمين في فهمهم لقيمة القرآن في فكر وحياة الجتمع المسلم ومدى تقديرهم له ثم 
ما اختصه الله به من سر بلاغ وروعة بيان. ومع ذلك فإن التناول هذا الموضوع بحاجة إلى معرفة 
أثر القرآن في حياة المسلم وثقافته. 

" مجال التاريخ: 

في موضوع "محمد "؛ وهو تعريف بالرسول ##: نسبه» مولده» سفره إلى بلاد الشام 
وزواحه من حديجة» ومبعثه» أذى قريش له» والهجرة إلى الحبشة» والإسراء والمعراج.. بيعتا العقبة 
وانتصار الدعوة» الحجرة إلى المدينة» والجهاد» والوفاة» وهو ما لا يسع المسلم جهله عن نبيه» وهي 
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۲۰۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المعالم البارزة في حياته . وهو مع الموضوع الأول تعريف بالإسلام كتابا ورسولا. 

وعلى ما للموضوع من أهمية تعليمية بالغة فإنه لم يشر بوضوح إلى تأثير الرسول في حياة 
المسلعينن وأنهم يعيشون بسنته الى تشكل نسبة كبيرة من ثقافة المسلمين الحياتية. 

5 مجال القيم الإسلامية: 

برتبط موضوع محمد 8 بالموضوع السابق .موضوع السنة النبوية الذي تقدم عليه؛ فيعرف 
الموضوع بالسنة النبوية؛ وأنها أقوال الرسو ليق وأفعاله وتقريراته. والسنة النبوية وحي من الله 
وهي المصدر الثاني للتشريع بعد القرآن الكريم. واتباع سنة الرسول واحب» واهتم المسلمون بحفظ 
السنة النبوية وتدوينها منذ وقت مبكر. وحوت السنة النبوية كتب كثيرة؛ من أهمها: صحيح 
البخاري» وصحيح مسلم. وعرض الموضوع لبعض الأحاديث النبوية» منها أركان الإسلام 
الخمسة» والدعوة للأخلاق» والتعاون بين الناس» وحقوق الجيران» والتداوي من الأمراض» 
والإتقان في العمل» وقيمة الصدق» وحب الأهل وإسعادهم» وغير ذلك. 

" مجال مصادر الإسلام: 

ورمبرس ع لسن سياه رين سر ير عير لسار امسا لاي مسار 
مهم من مصادر الثقافة الإسلامية. وها أثر كبير في حياة المسلمين» وسلوكياتمم ومظهرهم 
وأحلاقهم» فكل ذلك أسوقم فيه هو الرسول #. 

وكان المؤلفون مدر كين لمصادر الثقافة الإسلامية» وإن لم يذكروا مصطلح مصادر الثقافة 


" مجال الأخلاق والمعاملات: 

تولي السلسلة موضو ع الأخلاق الإسلامية أهمية كبيرة بعد مصدر الثقافة الإسلامية» وهو بعد 
حاضر في كثير من الموضوعات» وهذه أهم موضوعات الأخلاق: 

صاحب الحنتين ‏ “ونوادر وطرف "» وقصص عربية " والمساواة الحقة” '» ودروس وعبر © 


.١ه5-١ السابق» ص هه‎ )١١ 
.١155-1١57 السابق»‎ )۲( 
.۱۷۹-۱۷۷ السابق»‎ )۳( 
اا‎ 
۲۰۹-۲۰۷ السابق»‎ )( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۰۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والرفق بالحيوان“» وسيدة بن أمية7'"؛ وقاضي الحيران7") وانجحانين ‏ والمليون © ووصية أب © 
والصياد 7" وجابر عثرات الكراء0. 

ويعنٰ ذلك أن ها ثلاثة عشر موضوعا في الأحلاق الإسلامية» والمعاملة» لمحورية الأحلاق في 
حياة الاين وح هذه ال غات من ا ان كاي ال أو عه ال کروی 
وعبر» أو من التاريخ: كسيدة بي أمية وجابر عثرات الكرام» وبعضها قصص يرويها مشاهير 
الكتاب. 

" محال العلاقات الاجتماعية: 

ويرتبط بهذا ا محال الموضوعات الاحتماعية» مثل: يوم في حياة ناشىئ 7( والأطفال والقراءة © 
وقاضي الحيران ”' © والخلافات الزوجية ”' '' العلاقة بين الآباء والأبناء”' ' المجانين 7 '؟ والمليون © 
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۲1۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


" مجال التربية: 

ويظهر في موضوع يوم في حياة ناشئ حيث يرسم المؤلف ما يجب أن يكون عليه يوم 
المسلم» من طلوع الفجر حن النوم» بين الصلاة والأذكار والعمل» والرياضة» وكيفية النوم» مستنا 
بذلك برسول الله #. ويوم المسلم بالشكل الموضح يظهر ثقافة المسلم» ولو رسم يوم غير المسلم 
لظهر الفرق» والسبب تي ذلك هو الإسلام عقيدة وشريعة وثقافة. 

وقي موضوع الأطفال والقراءة يوجه الاهتمام لتحبيب الأطفال في القراءة» وأفهامفتاح 
المعرفة» ومن أهم أسباب تقدم الأمم» ويعرض لراحل عادة تعليم الأطفال القراءة» وهي: مرحلة 
التناول بالأيدي» مرحلة تسمية الأشياء» مرحلة حب القصص القصيرة السهلة» مرحلة البحث عن 
المعاني» مرحلة القصص وملاحظة الحروف» مرحلة إدراك العلاقة بين النص والصورة» مرحلة 
اكتساب العادات الرئيسة في القراءة» مرحلة ازدياد قدرة الطفل على الانتباه» ومعرفة البيئة الحيطة 
به» مرحلة التحول الواضح من الخيال إلى الواقع» مرحلة التقليل من القصص الخيالية. ويعكس 
الموضوع اهتمام المجتمع يذه المرحلة العمرية والتركيز على استغلاها. 

وفي هذه الموضوعات جوانب تربوية وأخلاقية» وهو تبصر طيب بأهمية التربية الاحتماعية, 
حيث سيؤثر ذلك في سلامة المجتمع وسعادة أفراده. 

0 المجال السياسي: 

اهتم المؤلفون بالجانب السياسي وفق التاريخ الإسلامي» في موضوع ا الان اسار 
فيه المؤلفون القالب المسرحي الأدبي في كيفية اختيار أمير المؤمنين عمر بن الخطاب لخلافة أبي بكر 
الصديق» هذا الموضوع هو المشهد الأول من المسرحية» والقوي الأمين هو عمر بن الخطاب» واسم 
المسرحية توضح أن صفتين لابد من توافرهما لمن يلي أمور الناس. فموضوع المسرحية سياسي» 
حيث يبين طرق اختيار الخليفة» ومنها ترشيح الحاكم السابق لمن يراه صا حا من المسلمين» وقي هذا 
المشهد حوار بين أبي بكر وعمر في مشاورته في اخحتياره حليفة له» وموافقة عمر بعد رفض على 
الترشيح. 

والمشهد الثاني من مسرحية القوي الأمين لعلي أحمد باكثير» ويكمل به المؤلف عرض الصديق 
أبي بكر لترشيح عمر بن الخطاب لخلافته» فاستشار الصديق: عثمان بن عفان» وعلي بن أبي 


5 السا 5 اح ؟, 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۱۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


طالب» وعبدالرحمن بن عوف» وسعيد بن زيد» وأسيد بن حضير» وطلحة بن عبيدالله» وأجمعوا 
على رجاحة الاختيار» وهكذا يؤسس الصديق هذه الطريقة في اختيار الحاكم» الترشيح ثم عرض 
الترشيح على كبار القوم وأهل الحل والعقد. 

وهذا الموضوع يكشف الخصوصية الإسلامية في الحكم؛ وصور اختيار الحاكم وشروطه 
ودور أهل الحكمة والمشورة» والحرص على مصالح الأمة» ومراقبة الله في أمور المسلمين» وتحرد 
كبار الدولة من الهوى - قدر المستطاع - وكلها أمور أظهرها المشهد المسرحي. 

" مجال الموضوعات العامة: 

اهتم المؤلفون ببعض الموضوعات العامة الى تنظم حياة المسلمين» ويفترض معرفتها من قبل 
كل مسلم من قبيل من ل يهتم بأمر المسلمين فليس منهم » مثل موضوع أقلياتنا في العام "» يعسرض 
المؤلف لموضوع يهم المسلمين؛ وهو معرفة أحوال الأقليات الإسلامية في العالم» فيوضح أسباب 
المجرة» وأهم مشكلاتهم: مشكلات عند ممارسة العبادة» المشكلات المتعلقة بقضايا الأحوال 
الشخصية» مشكلة التعليم» المشكلات الاجتماعية. وهو من الموضوعات العامة» وغير المتداولة. 

ومن الموضوعات العامة كذلك "طاب نومكم طاب يومكم ”"» ونوادر وطرف”؟ وقصص 
عر ولان اروا راا امن ا 

8 مجال الأعلام: 

اعتئ المؤلفون كذلك بالموضوعات والشخصيات الدينية» وما تدل عليه من دلالات وعبر 
ودروس؛ مثل موضوع النجاشي وضيوفه “» ويشرح الهجرة إلى الحبشة» وأسبابماء وتاريخهاء 
ورد فعل قريش عندما عرفوا يهجرة المسلمين للحبشة» وإرساههم لعمرو بن العاص لإعادة المسلمين 
لردهم عن دينهم. والمقابلة بين وفد قريش والنجاشي والمسلمين» وما دار قي هذه المقابلة» وفشل 
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۲1۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


سفارة قريش في إعادة المسلمين. والموضوع تاريخي عام» لمعرفة حهاد المسلمين الأوائل في حماية 
عقيدتمم» والأخذ بأسباب الانتصار» والهجرة من أرض القهر إلى أرض العدل» وغير ذلك من 
الدروس. 

وكذلك موضوع ني الله إبراهيم» فيعرض لأبي الأنبياء إبراهيم الك وهو جد نبيناطقَة, 
فنشأ بين قوم يعبدون الأصنام» واحتاره الله لنشر الدين الصحيح, فبدأ يدعو لعبادة الله» ودعا أباه 
إليهاء فأعرض عن دعوته» وأمره يمجره وت ركه» فحطم إبراهيم الأصنام ليري قومه أنما لا تضر ولا 
تنفع» والحكم عليه بالإحراق بالنار» وتحول النار إلى برد وسلام عليه» وحواره من الملك النمرود, 
ومروره بقوم يعبدون النجوم» فحاورهم وناقشهم في فساد عبادقم. ثم زواج إبراهيم من هاجر» 
وإنحاب إسماعيل» وذهاب الأسرة إلى مكة المكرمة» وبناء الكعبة المشرفة. وهو من الموضوعات 
المؤثرة في ثقافة المسلم» وعبادته» فعبادة الحج تقوم على قصة إبراهيم وهاحر وإسماعيل» كما أن بناء 
إبراهيم وإسماعيل للكعبة أصبح هو النموذج في البناء» فيقال بناء الكعبة على بناء إبراهيم. ومشل 
الموضوعين السابقين موضوع بلال بن رباح » 00 الأراضي المقدسة 27). 

هذه هي الموضوعات الى حواها كتاب العربية بين يديك" وهي .عنظور الثقافة الإسلامية 
حدودة» وكان يمكن الاستغناء عن موضوعات» ووضع بدلا عنها ‏ موضوعات اجرف أهمم 

ويتضح من خلال الموضوعات الاعتماد على الموضوع» وليس على شهرة الكتاب» فهناك 
موضوعات لم يسم كتابهاء مثل: المعجزة الخالدة» ومحمد 8 والسنة النبوية» وهجرة العقولء 
وطاب نومكم طاب يومكم» ونوادر وطرف» وقصص عربية» والمساواة الحقة» والأمثال العربية, 
والماء أصل الحياة؛ أي عشرة موضوعات بلا ذكر مؤلف» فالموضوع ‏ إذن ‏ هو المهم» وهو 
امقصوة. 

" المجال الأدبي: 

قدم النموذج كثيرا من موضوعاته من خلال النصوص الأدبية» وقد تمثل الكتاب المشهورون 
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مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية YI‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الذين استخدم النموذج نصوصهم في كل من: مصطفي لطفي المنفلوطي» وعلي الطنطاوي» وعلي 
أحمد باكثير» واعتمد المؤلفون على المقالات» والأحذ من الكتب التراثية» ولم يذكر الشعر في 
الكتاب إلا قليلاء وكذلك تاريخ الأدب العربي أو شعراؤه. وأورد المؤلفون نصامسرحياهو 
موضوع القوي الأمين لعلي أحمد يا كتير 

ولم تخل الموضوعات من موضوع عن المرأة» وهو نموذج جيد» لفاطمة بنت عبد الملك» زوج 
الخليفة العادل عمر بن عبد العزيز. 

وهكذا يكون المكون الثقاقي هو الحدف الأبقى من تعلم أي لغة» فاللغة لا تطلب لذاتهاء» ولكن 
اللغة نافذة لأمة» ولثقافتهاء وما أمرنا بتعلم لغات الناس إلا لنستفيد منهاء ونتعارف ماء والحكمة 
ضالة المؤمن» يطلبها انى تكون. 

وقي النموذج السابق حاول مؤلفوه أن يقدموا فيه لطلاب مسلمين ‏ بعضا من ثقافة 
الإسلام وفق ما رأوه» وهو نموذج قابل للحذف والتعديل والتطوير» ولن يكون هناك نموذج ثابت» 
ولكن لعمل نموذج قريب من التكامل» يتعين أن يجمع بين موضوعات بعينها على النحو الآني: 
أن توضع موضوعات لمصادر الثقافة الإسلامية. 
موضوعات ف مقومات الثقافة الإسلامية. 
بحالات الثقافة الإسلامية. ( كالنظام السياسي والاقتصادي والاحتماعي والإداري) 
أن تعد مواد علمية مختصرة ووافية هذا الغرض» فتعطي معلومات كثيرة في لغة سهلة 
ودقيقة» وإن وحدت موضوعات جاهزة لتحقق الغرض السابق فلا حرج. 

؟.. المكون الثقَالك 2 "الكتاب 2 تعلم العربية": 

تتناول المكون الثقاي لنموذج الكتاب ف تعلم العربية من خلال الحديث عن كل من رؤية 
السلسلة للثقافة وأهدافهاء والموضوعات الثقافية الى تناولتهاء ثم بحالات الثقافة في السلسلة» وذلك 
على النحو الآن: 

أ. الرؤية الثقافية للكتاب 2 تعلم العربية: 

أعلن مؤلفو الكتاب عن تصورهم للمكون الثقافية من خلال حديثهم عن الأسس المنهجية 
ودور المكون الثقافي في هذا الجزء من الكتاب» وهي: 
-١‏ أن المستهدف في تعلم اللغة العربية هو المستهدف في تعلم أية لغة أحنبية أحرىء ألا وهو 
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1٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الوصول إلى مستوى أبناء اللغة المتعلمين» ووصول قلة من دارسي اللغة العربية إلى هذا 
المستوى لا ينفي الفكرة» بل يدعمهاء فكما يحدث في تعلم كل اللغات الأحنبية» لا يتجاوز 
المستوى المتقدم إلا عدد محدود من الطلاب؛ تتوفر لديهم عناصر الاستعداد الثقاقي والإعداد 
اللغوي» والقدرات الشخصية. 

التعامل مع مستويات اللغة المختلفة وتعريضهم إليهاء و تخصيص قسم خاص لنصوص من 
التراث؛ فعلى الرغم من أن العربية المعاصرة هي الأكثر شيوعا واستخداما في واقع اللغة» فإن 
عربية التراث » مكون أساس في تطور العربية المعاصرة» كما أنما عنصر فاعل في التكوين 
اللغوي والثقافي لأبناء اللغة المتعلمين. 

توزع مادة الجزء الثالث على عشرة دروس تتناول مجموعة متنوعة من الموضوعات الي تتصل 
بالثقافة والمجتمعات العربية. 

استثمار اهتمام الطلاب بقضايا وشخصيات ومؤسسات مختلفة وحثهم على إجراء أبحماث 
قصيرة حوها يقومون بتقديمها داحل الفصل مع التركيز على استخدام المفردات والعبارات 
الجديدة. 

تكليف الطالب .مهام البحث والعرض والتحليل لبعض المقالات الإضافية حول العولمة» أو 
الإسلام السياسي» أو الإعلام الغربي» أو أن يتابع ويبحث عما كتب حول بعض الكتابات 
الغربية المعروفة على الساحة الفكرية من عرض أو نقد من قبيل أعمال فوكاياما أو هنتجتون 
أو فریدمان» أو غيرهم. 

أما بخصوص نصوص القراءة للفهم؛ فيوضع دائما في الاعتبار أن هدفها الأساس والتدريب 
على القراءة وتطوير إستراتيجيات الفهم دون تحويلها إلى نصوص أساسية لدراسة كل 
المفردات والقواعد المتضمنة فيها. 

وفيما يتصل بالثقافة حاءت الإشارة إلى أنه بالرغم من أنه في االجزأين الأول والثاني قد 
خصص قسم للثقافة في كل درس؛ فإن هذا لم يكن إلا محاولة للتشديد على أهمية البعد 
الثقاقي في التكوين اللغوي» وليس فصلا بينهماء وفي هذا الجزء لم يقم المؤلفون بتحصيص 
أحزاء خاصة بالثقافة في كل درس إلا حين احتاج النص إلى إضاءات ثقافية ضرورية لفهمه. 
ذلك لأن قدرة الطالب في هذه المرحلة تتيح له إدراك البعث الثقاقي الكامن في النصوصء 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲10 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


لل > 


ووجدوا أله لابد من اختيار مواد القراءة» سواء كانت ف النص الأساسي او ف القراءة 
للفهم» وتمثل قدر الإمكان واقع المشهد الثقاقي العربي في الأقطار المختلفة. 
بارت ويصم هذا الجزعء مقالاات او کا ت لنخبة من المثقفين العرب ار من افا هشام 
شرابي» وأحمد عبد المعطي حجازي» وفهمي هويدي» ويوسف إدريس» وعبد الر من منيف» 
ونوال السعداوي» و حمد عابد الجابري» و حمد الرميحي) ع تطر حه من قضايا وأسئلة على 
المثتقف العربي. 
۹- ويرتبط هذا أعمق الارتباط .مفهوم الأصلية فليست الأصلية محرد اختيار لنصوص كتبها 
أبناء اللغة؛ بل هي فوق هذا تمثيل لواقع اللغة والثقافة» وليس هناك من شك في قدرة الطالب 
على فهم مثل هذه النصوص والاستمتاع ھا بحكم أهم طلااب جامعيوك ناضجون فكريا 
وثقافيا. 
اسا التقسيم ف کتاب' الكتاب 2 تعلم العربية» ج٣‏ 
ب. الموضوعات الثقافية للكتاب ے2 تعلم العربيك: 
غلب على تقسيم الكتاب الأساس الموضوعى الثقاك» واختيرت موضوعاته 
ومادته العلمية» لتلبى ما ارتآه مؤلفوه سک هذا من الجدول التالى: 
الات | الوض | الك | _الاض_ | افع 

فض الاباك بع مقال عر الشرق 

5 يي معا يدي i‏ 
هذا المد | 
امي ال ساني معاضير أحمد كمال أبو المحد | ٣١-٣٤١‏ 
0 ا 


۲ بین لتر علاسيكي والقعي 
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فك ایا 
جر عسرءة فصر ش يوسف إدريس ا 
نحو مسرح مصري 


51١1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


0 اش | اوضع | اش | الشف | اسففات | 


نص من كتاب 
555 


علاقات - 


YI NS 


TV OTS 


6 ا 
؟ ١6‏ 


من ا 
ولا 
الدمقراطية دائما 
الوحه الحقيقي للأزمة 


السياسية في الجزائر 


ميلاد حنا ا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 1۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۷ داب وفئون 


E SS SES E من العامية الخايحية‎ 


على كتاب الإسلام في 
الأسر للصادق النيهوم 


51 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ج. المجالات الثقافية للكتاب 2 تعلم العربية: 
من خلال الجدول السابق يمكن التعرّف على بعض الحالات الثقافية الى اعتى ها المؤلفون» 
ومن أهمها: 
- أن الكتاب قُسّم موضوعيا إلى عشرة موضوعات كبرى؛ داخلها موضوعات 
تمثلها على النحو الآتي: 
1ج الإإسلام والسياسة. 
؟- بين التراث الكلاسيكي والشعبي. 
۳- العرب والغرب. 
> 6 الشعر العربي . 
ناس الد وا 
۷- أآداب وفنوك. 
۸ک بين الانتماء والاغتراب. 
15- رؤى نسائية. 
١ ٠‏ | مسقنا الماضي. 
وهذه الموضوعات العشر الكبرى يمكن وضعها 2 أريعة محالات ثقافيك: 
" المحال السياسي: وهو الموضوع الأول. 
محال الآداب والفنون: في الموضوعين الرابع والسابع. 
# الجال الفكري: ف الثالث والعاشر. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۱۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


" المجال السياسي: 

كان الاهتمام فيه عا يطلق عليه الإسلام السياسي ‏ دون مناقشة المصطلحات؛ لأن هذا ليس 
موضعه ‏ والكاتبان هما: أحمد كمال أبو المحد» وفهمي هويدي» وها متفقان في التناول بطريقة 
هادئة» فأصل دراستهما كان القانون» ومن ثم يحاولان الإلمام بالظاهرة دون انفعال. والنصان يثيران 
من الأسئلة أكثر ما يجيبان عنهاء ويرصد الدكتور أحمد كمال أبو انحد ظاهرة المد الإسلامي 
وأسبابه ومظاهره وسلبياته بشكل دقيق وموجز. 

95 المجال الا جتماعي: 

وهو الغالب على الكتاب» وأعطى نموذحا من آسياء وهو أثر النفط على منطقة الخليج» 
وللكاتب عبد الرحمن منيف ملحوظات نقدية لا يُسَلم له ياء وإن كانت حديرة بالمناقشة» 
والنموذج الأفريقي في المشكلة الجزائرية» اقتصادي واحتماعي. 

" مجال الدين والمجتمع: 

ورد موضوع الدين عن المسيحيين في بلاد المشرق» والربط بين المشكلة والإسلام السياسي 
المعاصر» و كثير نما حاء بالموضوع من معلومات» قابل للرد والمناقشة» واحتصار المشكلة الدينية في 
أوضاع المسيحيين فيه حلل منهجي» وكأن المطلوب هو تصوير أشياء بعينها» جاهزة» لدى الدارس 
ويمكن أن تستمر معه» وفي ذلك إضرار بالدارس» وبخاصة أن كل الأوراق كتبها مسيحيون» وهذه 
القضية كتب فيها مسلمون كثيرون بشكل متزن» كما فعل المستشار طارق البشري» ود. حمد 
سليم العواء ود. مصطفى الفقي» ومن ثم كان يجب عرض وحهن النظرء لا أن يكون الأمر وكأنه 
موجه باتحاه معين أراده مؤلفو الكتاب. 

واستمرارا في حالة امجتمع العربي فيما يخص المسألة السياسية الاحتماعية وهي الظاهرة 
الإسلامية كان الحوار مع راشد الغنوشي» وهو من أعلام الظاهرة» وخبرته معروفة. ولكن مازالت 
المشكلة في الضغط على الظاهرة الإسلامية من باب السياسة» تضع القضية منذ البداية قي التوتر. 

ويفرد الكتاب موضوعا عن رؤى النساء وإبداعاتمن» ووقع الاختيار على د. نوال السعداوي 
مع ما تثيره من حلافات» بالرغم من وحود مبدعات أوضح إبداعاء وأهدأ طرحاء وأكثر وتفهما. 

" محال الآداب والفئون: 

أظهر الكتاب اهتماما كبير بالإبداع الأدبي» الشعر قليبهه وحديثشه» وبالقصة القصيرة؛ 


Y۰‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وبالظواهر الأدبية» ومنها موضوع نحو مسرح مصري للكاتب يوسف إدريس”" والموضوع الآخر 
هل مات الشعر؟ لأحمد عبد المعطي ا 

أما شعر التفعيلة فاحتاروا عليه "قصائد من كتاب صنعاء" للشاعر اليمئ عبد العزيز المقا ل" 
وقصيدة مقابلة خاصة مع ابن نوح للشاعر المصري أمل دنقل» وقصيدة قارئة الفننجان للشاعر 
السوري نزار قباني» وقصيدة وحيدا في ليلة رأس السنة للشاعر الفلسطيئ سميح القاسم. ومن 
القصة القصيرة بنت اسمها تفاحة لحنان الشيخ وقصة رسالة إلى إيلين للطيب صالح. 

وهذه النماذج الإبداعية معبرة عن ثقافة المجتمع العربي المعاصر» وفق ما يراه مؤلفو الكتاب» 
ولكنها رؤية أحاديةء لاتحاه أو اتجاهات بعينهاء وبخاصة وأنهم عدّدوا النصوصء ومن ثم فأمامهم 
فرصة كذلك لأن يعددوا الاتحاهات لتمثل ‏ قدر الإمكان ‏ الحركة الإبداعية العربية. 

" المجا ل الفكري: 

وقد عرض فيه لعلاقة العرب بالغرب» وفيه ثلاثة نصوص» كلها نقد شديد للغرب» ففي 
موضوع " كمين الإعلام الأمريكي لليلى أبو زيد”' نقد للإعلام الأمريكي» وتحكم اللوي 
الصهيون فيه» وجهل الأمريكي .ما يدور حوله في العالم» لدرجة أنه لا يعرف بي الإسلام أما 
موضوع "الحمر والرماد لحشام شرابي» فهو سيرة ذاتية» فيها يعرض شرابي لمعاملة ضباط الاحتلال 
له بصورة مهينة جداء وتأثير ذلك فيه» وإعلانه 'غمرنى الشعور نفسه بالكره والنقمة على الأحبي 
الذي كان يحقرنا في أرض وطننا بسبب وبدون سبب ”. 

وهو نص شديد الوقع على رجحل أحبي يدرس لغة أناس يضمرون له كل هذا الكره. وم 
يخرج نص أسامة بن منقذ في كتاب الاعتبار” '» ففيه كذلك نقد احجتماعي للعادات والتقاليد 
الصليبية» ووصف الصليبيين بعدم الغيرة على نسائهم. 

فهذه الاحتيارات كلها نقد للغرب» في حين هناك نصوص عديدة في كتب الرحلات وكتب 


)١(‏ كرستين بروستاد وآخحران» الكتاب في تعلم العربية» ص ص ؟ ه-5ه. 
ر( السا ص ٣۷٢۲5‏ 

( السابقة ص ۹۷ 

.۹۷-۹٩ السابق» ص ص‎ )٤( 

() السابق» ص .١٠١۲‏ 


59 العا صن ص 3١١8‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۱ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


السير الذاتية تفيض مدحا صادقا وتقوبما محايدا للغرب كانت أولى من هذه النصوص الى تعطلي 


انطباعا بالعداء. 


الكوي محمد الرميحى» وفيه رصد باختصار دقيق للمكتسبات والخسائر العربية في القرن. 


وبالمقارنة بين الكتابين يتبين الآتي: 
كان لكل كتاب ألفاظه الخاصة به»التى وظفها مع مايناسبها من 


موضوعات؛ على النحو التائی» مثلا : 


موضوع افقارقة | الكتاب © تعلم الصربية 


القرآن» الأحرف السبعة» إعجازء 


سورة» عقائد» فرائض») مکی» مدن »› 
منجم» يوم القيامة» أدعية» أذ کار» 


الألفاظ الدينية 


الام ال 


الألفاظ الأخلاقية 


الألفاظ الاجتماعية 


امد اناه 


الألفاظ الثقافية 


)١١‏ السابق» ص 17ه7”0. 
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القضاء والقدر» اجتهاد» تشريع» 


الشأن الإسلامي» الثورة الإسلاميةء 
أصولي» ال حالة الإسلامية» الديمقراطية» المد 
الإسلامي. 
الحوار» تدرج قي معاملة» شقاق» 
حصومة» تبادل الاقهامات» الاغتراب» 
الانتماء. 
هجرة مسيحيي الشرق» قبط التطور» 
صناعة نفطية» النظرة للعمل» اختمعات 
الحديثة» طبيعة الأسرة» قوى متعارضة» 


المستقبل العربي) الأمركة» مسر ح» 
تحولات. 


مجد» الرحم» إعان. 


القوي» الأمينع السمع والطاعة» 


حليفة» رسول ال الفيء» يستشير. 


آداب الطريق» إحسان» بر كة» أطعم» 


إفشاء السلام» إحسان» إسكاني 
التوتر» أمغال» فر ج» یر شد. 


هجرة العقول» أوطان» حاجات» 
ظاهرة. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


خلاصات واستنتاجات: 


نقدم فيما يأ بعض الخلاصات والاستنتاحات الي بدت لنا من خلال تحليلنا لكل من سلسلة 


"العربية بين يديك ولسلسلة "الكتاب في تعلم العربية . ويهمنا من هذه الخلاصات والاستنتاحات 
ما له علاقة بالمكون الثقاقي موضوع البحث: 


أقر الكتابان بالدور الثقاي في تعلم اللغة» وأن اللغة ظاهرة ثقافية معقدة» وليست قواعد صوتية 
وصرفية ونحوية ومعجمية» كما يراها بعض المهتمين. 

لم يتفق الكتابان في منهج التقسيمء فجاء الكتاب الترائي العربية بين يديك على شكل 
وحدات» بها موضوعات ليس بينها رابط» ولكن ف النهاية شكل الكتاب مموضوعاته جانبا 
مهما من الثقافة الإسلامية» بينما قسم الكتاب في تعلم العربية' إلى قضايا كبرى» داحلها 
نصوص ف الموضوع» وهي موضوعات حاولت تغطية الواقع العربي في بعض جوانبه واجحاهاته 
الاجتماعية والسياسية. 

غطى كتاب العربية بين يديك موضوعات تمثل مصادر الثقافة الإسلامية وهي القرآن 
وال 

كما تناولت بعض أهم مظاهر الثقافة الإسلامية المتمثلة في الأحلاق» والحياة الاحتماعية 
الإإسلامية. 

واعتنت بالحانب السياسي في اختيار موضوع عمر بن الخطاب خليفة » وموضوع القوي 
الأمين" 

وهناك موضوعات ثقافية عامة شملت القصص والأمثال العربية» وفيها الكثير من همات 
الإإنسان العربي. 

وكذلك اهتم الكتاب بالشخصيات التاريخية والدينية كسيدنا إبراهيم» وبلال بن رباح. ولم 
يغفل الكتاب نموذج المرأة في شخصية فاطمة بنت عبد الملك وزوج عمر بن عبد العزيزء 
وكيف عاشت مع زوجها في ثرائه وفي زهده. 

أما الكتاب في تعلم العربية فقد أغفل تماما مصادر الثقافة العربية؛ إذ لا توجد فيه آية قرآنية 
واحدة» والوارد هو جزء من آية تكرر أحد عشر مرة 'ولكنٌ أكثر الناس لا يعلمون » ولا 
برجا ق الكداب: حلت فرى راح وها اراد اا رون الام اد بخص فاي 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية YY‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


اهلوا الاب ادم و كان الأوفق ا اة إلى ذللق لاساد باراد إل جات 
الكتاب المقدس» و كلاهما مصدر ثقاقي لأتباعه. 
تتوزع موضوعات الكتاب في تعلم العربية على أربعة محاور ثقافية: 
المحور السياسي: وهو الموضوع الأول. 
وا محور الاحتماعي: وهو في الموضوعات الخامس والسادس والثامن والتاسع. 
ومحور الآداب والفنون: في الموضوعين الرابع والسابع. 
والمحورالفكري: 2 الثالث والعاشر. 
" يعتمد كتاب العربية بين يديك على الموضوع» وليس على شهرة الكاتب» بينما اعتمد 
كتاب الكتاب في تعلم العربية على شهرة الكاتب مع الموضوع» وأورد مشاهير الكتاب 
العرب الليبراليين رجالا ونساء» من أمثال هشام شراي» وأحمد عبد المعطي حجازي» وفهمي 
هويدي» ويوسف إدريس» وعبد الرحمن منيف» ونوال السعداوي» ومحمد عابد الجابري» 
ومحمد الرميحي. 
ا يعد كتاب العربية بين يديك" الأقرب لتقديم الثقافة الإسلامية قليها وحديثاء لكنه أنموذج 
للطلاب المسلمين» والمطلوب عمل أنموذج لغير المسلمين» أو أنموذج يصلح للاثنين معا. 
أما كتاب الكتاب في تعلم العربية » فهو محصور في واقع عربي ضيق» ومن خلال موضوعات 
معينة» ومن زاوية معينة داحل الموضوع» وهو لذلك يناسب من يريد متابعة الواقع العربي؛ مثل 
الإعلاميين» لكنه لا يصلح أن يقدم أنموذجًا للثقافة الإسلامية» فتقدهم مشاكل جتمع شيء» وتقدم 
ثقافته شيء آخر. 
ونود أن نلخص بعض الملحوظات على السلستين فيما يتعلق بالمكون التقا2 
نجملها 2 الآتي: 
" تظهر مشكلات تقديم المكون الثقاے 4 ' العربية بين يديك" 2: 
0 عدم التخطيط العلمي المنطقي لإدراج القضايا الثقافية. 
0 عدم الإحاطة ممفهوم الثقافة ومصدرها ومقوماها وحوانبها حن تستوي. 
© عدم الدقة قي اختيار النصوص الممثلة للثقافة. 
0 عدم الاهتمام بعيون الشعر والنثر. 


5 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


0 عدم الاهتمام بالمعاصرة. 
" أما مشكلات كتاب " الكتاب 2 تعلم العربية" فتنحكس 2: 

© الرؤية أحادية الجانب فيما يتعلق ممفهوم "الانغماس في قضايا الواقع"» إذ نظر إليه من 
زاوية حدوده. 

0 إهمال مصادر الثقافة الإسلامية كلية إذ اعتمدت بعض التوجهات المحدودة لعناصر الثقافة 
داخل الوطن العربي من غير الاستناد إلى المصادر والأصول الثقافية الحقيقية. 

0 الاهتمام بالاتحاه الليبرالي أكثر من غيره. وهو جزء صغير إذا ما قيس بالا تجااهات 
الاحتماعية والثقافية داحل المجتمع العربي. 

© الاعتماد على شهرة الكاتب أكثر من الموضوعات. والثقافة مضامين ومكونات مستمرة 


في المجتمع» أما الأشخاص فيتغيرون» وكثير منهم يغير رأيه مع الزمن. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية مم 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المراحصع 

ابن منظور: لسان العرب» ط دار المعارف بالقاهرة. 

أبو بكرء يوسف الخليفة: نحو منهج لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين يما من أحل فهم القرآن الكريم. 
الأشقر» عمر سليمان» نحو ثقافة إسلامية أصيلة» دار النفائس» الأردن. ط 25 ۱۷٤۱ھ‏ ۱۹۹۷ء. 
أوتاراي» أ. ك. التربية وامجتمع» ترجمة وهبة معان وآخحرين» مكتبة الأنحلو المصرية ٠97١م.‏ 

"# الجندي» أنورء الثقافة العربية» إسلامية أصوها وانتماؤهاء دار الكتاب اللبناني» بيروت ط أولى» 
E‏ 

# جوهرء نصر الدين إدريس أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء حامعة سونن أمبيل الإسلامية 
الحكومية إندونيسيا» حسن شحاتة» المناهج اللواسية يق ا ا والعطبيقي عل ا ا 
العربية للكتاب» 1475١‏ 1ه/١١٠7م.‏ 

# الخطيب» عمر عودة, لحات في الثقافة الإسلامية» مؤسسة الرسالة» ط 5٠.85 ٩‏ ١ه/‏ 9/5١م.‏ 

## الخولي» أحمد عبد الكريم, اكتساب اللغة نظريات وتطبيقات» ط١»‏ دار مجدلاوي للنشر والتوزيع» 
عمان» (۲۰۱۳م). 

سكر» شادي ججحاي» الثقافة العربية الإسلامية في محتوى كتب تعليم اللغة العربية كلغة أحنبية. منشور 
في موقع شبكة صوت العربية» ۱۸ يوليو ١١١١م.‏ 

۴ شابيرو» هادي: نظرات في الثقافة» ترجمة: محمد علي العريان» تصدير: عبد الرحمن ر دار إحياء 
الكتب العربية.> رو تة درت 

# الصقري» محمد بن خلفان: تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من خلال ثقافتهاء بحربة كلية السلطان 
قابوس لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء مقدمة للملتقى العلمي التاسع للغة العربية» المؤتمر الخامس لاتحاد 
مدرسي اللغة العربية بإندونيسيا اللغة العربية أساس الثقافة الإنسانية جحامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية 
الحكوية غلاق = إندو سا 

"# طعيمة» رشدي أحمد, تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بما: مناهجه وأساليبه» منشورات المنظمة 
الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة- إيسيسكوء الرباط» 3/5١م.‏ 

العايد» أحمد وآخرون المعجم العربي الأساسيء المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم الألكسو ‏ 
و 

عبد الظاهر» حسن عيسى» والطيب» أحمد محمد» والبدوي» حسن عبد الرؤوف محمد والعسال» 
حليفة حسين» بحوث في الثقافة الإسلامية» دار الحكمة» طبعة أولى ٤۱٤‏ ۱ه 99١م.‏ 


۲۲٦‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


"# عثمان» حاتم بن العولمة والثقافة» ط أولى المؤسسة العربية للدراسات والنشر بيروت» بدون تاريخ. 

0# العمري» فاطمة محمد دراسات العلوم الإنسانية والاحتماعية, المجلد 99 العدد ۲. .)5١١17(‏ 

.https://malannan.wordpress.con »)5١١١( العنان‎ ® 

"# عويس» عبد الحليم» ثقافة المسلم في وجه التيارات المعاصرة» دار الصحوة للنشر» بدون تاريخ. 

الغالي» ناصر عبد الله مألوفية السياق الثقافي وأثره على الاستيعاب القرائي عند متعلمي اللغة العربية 
للناطقين بغيرها. محلة القراءة والمعرفة عدد يونيو ۲٠١۲م‏ القاهرة. 

الغالي» ناصر عبد الله» المكون الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بما: من التدنميط إلى 
التنوع. جحلة طرق ومناهج التدريس» القاهرة 7١١7م.‏ 

لحنة مجمع اللغة العربية» المعجم الفلسفي للغة العربية» القاهرة 5919١م.‏ 

مجموعة كتاب: العربية بين يديك”» سلسلة لتعليم العربية لغير الناطقين» 
السعودية )۱۳۲۸ ه/۰۷٠۲م.‏ 

مجموعة كتاب: الكتاب في تعلم العربية .٠‏ 

محجوبء. فاطمة» الموسوعة الذهبية للعلوم الإسلامية» ط دار الغد العربي» بدون تاريخ» حزء .7١‏ 

2# مدكورء علي أحمد, وهريدي» إيمان أحمد: تعليم اللغة العربية» دار الفكر العربي» مصرء "١٠5م.‏ 

# المسفرء صالح بن عبد الر من بن صالح, التربية وقضية الحضارة في كتابات مالك بن نبي ١١51١هل‏ 
المعهد العالمي للفكر الإسلامي. 

الملائكة, جمال عيسى» اللغة العربية ومكانتها الإسلامية في الثقافة العربية» محلة أدب وثقافة» العدد 
e‏ 

الناقة» محمود كامل» وطعيمة» رشدي أحمد, الكتاب الأساسي في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات 
أحرى إعداده وتحليله وتقوعه. مكة المكرمة (۹۸۳٠م).‏ 

هولتكمرانسء إيكة» قاموس مصطلحات الأنثروبولوجيا والفولكلور» ترجمة: محمد الجوهري» حسن 
الشامي» الميئة العامة لقصور الثقافة سنة 939١م.‏ 
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(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


مصنفات تعليم العربية لناطقي اللغة الفرنسية: 
دراسة وصفية تحليلية 


د. محمد بسنانسى 
أستاذ اللغويات والترجة 
جامعة ليون فرنسا 


الملتخص: 

ينظر البحث في متون المصنّفات الي تقدم عونًا لمتعلم العربية الناطق بالفرنسيّة؛ فتعليم 
اللغة الأم ليس كتعليم اللغة الأحنبيّة» والعربية هي لغة عالمية تجاوزت رقعتها الجغرافية الممتذة 
من المحيط إلى الخليج» وسافرت إلى مختلف القارات تبعًا للهجرات القادمة من البلاد العربية, 
ونتيجة لذلك برزت مسألة تعليمها للأحيال العربية والمسلمة الناشئة حارج أوطافاء كما أقبل 
على تدارسها معتنقو دين الإسلام» وجمهور المستشرقين الذين لا غعئ لهم عن حذق اللسان 
العربي» ومحبّو الثقافة الشرقيّة من الفضوليين» كل هذا أدىء إذاء إلى حاجة مسيسة إلى طلب 
تعليم العربيّة من حيث إِنّها لغة أجنبيّة. فدُرست إذاك في الجامعات الأهلية وقي المدارس 
الخاصة» فضلا عن المدارس الي تؤطرها المساجد المنتشرة هنا وهناك» واهتمت دور النشرء 
باصذار مؤلقات» تحمل على غاتقها ب بطرائق شتى - مسال تلية رغاتب اله تمن قعل 
العربية؛ لذا ستحاول ورقتنا البحثية هذه في تتبع ضروب كتب تعليم العربية للناطقين 
بالفرنسيّة» بغية الوقوف على مناهج وضعهاء ورصد أنواع محتوياتها التعليمية» والنظر في مدى 
ملاءمتها وحاجات الفرنكوفونيين عموما. 
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(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


توطنة: 

تعرف المنطقة العربية تزايدًا مطردًا في عدد السكان» وهو ما يؤدي حتمًا إلى تزايد عدد 
الناطقين بالعربية» ناهيك عن أولئك القاطنين حار ج نطاقهاء «فعدد سكان البلاد العربية الإإجج الي 
قارب ثلاث مئة مليون نسمة قي بداية القرن الواحد والعشرين» وقد يصل إلى هس مئة مليون في 
م عد امع "هذا دما دل اللغة العريية لغة E NONE‏ أرطافيا وخا ديسا 
وتحظى العربية باهتمام الفرنكوفونيين الراغبين في دراستها وتعلمها بوصفها لغة أجنبية. ويعود ذلك 
إل جواعيق كر يريا أن اة الا العريية ا نيك بالعرنيةه قاذ سكن ا 
للبحث والإفادة من المصنفات التراثية» من تحقيق مراده دون حذق اللسان الذي احتضنهاء هذا 
على الرّغم من دور التّرجمة البارز في نقل مصنّفات عربية إلى الفرنسيّة. كما أن واقع الدول 
الفرنكوفونية الغربية» وفرنسا في مقدمتهاء يعج بواقع دبموغرائي واجتماعي متغيرين؛ فالأحانب 
العرب والمسلمون استوطنوها لأغراض شتى (عمل» دراسة» لحوء سياسي» حروب...)» ونجم عن 
وجودهم» خارج نطاق دوم الأصلية حصول رغبة لديهم في تلقين أولادهم لغتهم وثقافتهم» كما 
أن تحدّد النقاشات الدائرة حول البلاد العربيّة الرّاهنة» ومكانة الإسلام اليوم» وبخاصّة في الغفرب» 
تدفع بالكثير من الفضوليين الفرنكوفونيين إلى تدارس العربية وثقافتها الى تستند إليهاء هذا ناهيك 
عن أولئك الذين يعتزمون الإقامة في الدول العربية الثريّة بغية العمل والاستقرار» إذ غالبا ما 
يبادرون بدورهم إلى أذ دروس في العربية» وينكبون على توسيع معارفهم حول ثقافتهاء ومنذ ما 
يزيد عن ثلاثة عقود خحلت» كان دانيال ريغ Daniel Reig)‏ )قد نوه بأن «الوطن العربي مثار 
اهتمام متعاظم الآن بالنسبة إلى الجمهور الغربي» الذي يتلمس حاحة» بل شهية في التحدث 
انا 


)1(  Djamel Eddine Kouloughli, L’arabe, PUF, Coll. que sais-je ?, Paris, 2007, p.4, «l arabe 
dont la population totale avoisinait les 300 millions au début du XXI siecle et pourrait 
atteindre les 500 millions en 2050». 

(2) Daniel Reig, Manuel d’ arabe moderne, Maisonneuf & Larose, Paris, 1981, p.7, «le monde 
arabe est l objet, en ce moment, dun intérêt grandissant de la part d’ un public occidental 


qui se découvre le besoin, sinon le goût, de parler arabe ». 
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(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ما الآن فإن الإقبال على العربية» لا يزال متزايدًا على الرّغم من قلة الإمكانيات» لاسيّما 
بالمية المدارس E‏ تتم اذ يقى العموون هاتنا أساساءن قفوقر 
تعليم نوعي» يستند إلى مقاربات حديثة» ويتكئ على مناهج علمية مدروسة» بحيث تكون العملية 
التعليمية قابلة للتقويم والتقويم والإثراء. 

ومع ذلك» فإن الإقبال على تعلم لغة أجنبيّة ليس ميسورًا لأيّ كان؛ فالكثير من المتعلمين 
يحدون صعوبات حمّة في حذق لسان ثان» وينطبق هذا القول حتى على متعلمي لغة ثانية أكثر قربا 
وتشابما إلى لغتهم الأم» من شاكلة الفرنسي الذي يُقبل على تعلّم الإنجليزية أو العكس. ولعل 
أولئك الذين احتهدوا وثابروا في سبيل قهر الصعاب» و كابدوا الأمرين» نلفي أنهم استطاعوا حذق 
ذلك اللسان أو ذاك, لما سافروا إلى البلاد الى يتعلمون لسافاء حيث تسى لهم مخالطة أهل اللغفة» 
والتحادث معهم يوميّاء ما عاد بالإيجاب على فاعليّة عمليّة التعلم؛ بسبب التداول اللغوي الحي 
والحيوي-الحاصل لهم بالقوة- في مواقف وسياقات واقعية. 

وبذاء فلمًا يُرْحَى بالمتعلّم في الواقع اللغوي والاحتماعي مباشرة؛ فلا غرو أنه يتمس على 
تطوير المهارات اللسانيّةء والكفاءة الثقافيّة الخاصّة باللغة الى هو منكبّ على تدارسها وتعلمها. 
وقد أسس الاتحاد الأوربي برنامج إيراسميس (13135131115) للجامعيين الأوربيين» ويتيح فرصا 
لطلااب الجامعات في تحضير سداسي أو أكثر في بلد أوربي أو غير أوربي آخرء بخ سن موی 
اللئة الأحا حيف NE Mea Aol EN‏ 
لے مم اتدل جاعة أكون داق الان ا جي إثان شيرورة ارب بين أن السقر جرا 
ليس متاحا دائما لكل متعلم. ومن نة تأي مصئّفات تعليميّة اللغة بوصفها وسائل مساعدة» يتكيع 
o‏ و يي ا 

وبغية النظر في واقع المصنفات الى تدور دائرة اهتمامها حول تعليمية العربية للمتعلمين 
الفر نكوفونيين» سقف بالنظر والتحليل عند طائفة من المصئفات» عنت بتوفير محتويات بيداغو حية» 
كانت تروم يما تقديم يد العون إلى متعلمي العربية من غير الناطقين بماء لاسيما بتتبع الطرائق 
والمناهج التعليميّة المقترحّةء وكذا بالتأمّل في طبيعة المضامين النتقاةء من أحل رصد الآليات 
المساعدة على بسط الحوانب اللغوية والثقافيّة الخاصة بالعربية كلغة أجنبية. 
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(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
.١‏ أهمية مصنفات تعليمية اللغة: 

لاب من الإشارة إلى أن تعلّم أي لغة عر عبر اقتناء مصنفات تعن باللغة الى تُذرّس» ايتغاء 
الوقوف على مستوياها المختلفة: الإملائيّة» والنحويّة» والثركيبيّة» والدلاليّة» والصوتيّة» والأسلوبيّة 
وكذا للتفقه قي أبعادها التداوليّة الثقافيّة والحضاريّة. بل إن تعليم اللغة الأم يقتضي الانكباب على 
كتب اللغة» فما بالك بالرّاغب في حذق لغة أحنبيّة» بعيدة عن واقعه الاجتماعي/الثقائي كل البعده 
إذ في هذه الحال» يكون لعل ا م ية إل مس ااج إل ارات بيداغوحيّة» يرحع إليها 
خلال مرائحل تعلمه التخلفقة. 

ولقد أولت العرب قدا حيرا مهما لتعليم اللغة لغير العرب» لا حالط كلامهم اللحن؛ فعلَمُ 
التحو مثلا يهدف إلى تفصيل قواعد العربيّة» لتلائي الخنطأء ومن ثمة كان الوعي مبكرا في التنظير 
اللغوي» لكي يجد متعلم العربيّة ضالته في تصانيف» تعونه على التَطق السليم» ومنذ عهد خلافة 
على (ت »)054٠‏ طفق التفكير الحذي» في تبيان النظام الذي تقوم عليه العربية؛ «ولقد عادت مهمة 
تنظيم الدراسات اللغويّة» وتأسيس قواعد علم النحو إلى أبي الأسود الدؤلي [ت559] شخصيًا»” '. 

والحال هذهء تتنوّع المراجع المعدّة لمتعلمي أي لغة» من قواميس ثنائيّة اللغة» إلى كتب النحو 
والتصريف وأخرى للمطالعة والقراءة. ومن خلال اطلاعنا على كتب تعليم العربيّة للناطقين 
بالفرنسيّة» وحدنا أن معظم المصتّفات» تترع عادة إلى الجمع بين كل هذه الأصناف الم ذكورة في 
مرجع واحد؛ معن أنها تسعى إلى أن تمنح المتعلم محتوى تربويّاء يأخذ بكل علم بضرب» من 
متظلق أن أغلبية مصتفات تعليم اللغة العربية» تُعالح جملة من الجوانب اللسانية وغير اللسائّة في الآن 
ذاته. 

وعلى أهميّة المصنفات التعليميّة» من حيث إهُا مراحع» يعود إليها المتعلم سواء كان مبتدئا أو 
غير مبتدئ» وعلى تفاوت هذا الضرب من المراحع» من ناحية طبيعة الوضع ودر جات الإتقان 


الاو اط سوه ة اما یکن طعا غير نعيية ھا غالا فين تقى د أذوات ماع 


)1(  Mahboubıi 110115530111, L’ extraordinaire histoire de la langue arabe, Editions 53011 
2eme édition, Union Europêenne, p.135, « c’est 3 Abu al-Aswad ad-Du’al1 que 
revient la tãche d’organiser les études linguistiques et asseoir les fondements de 


la science de la grammaire << 
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(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وتختلف ف دينامية الفاعليّة والتأثير من متعلم إلى آخبرء إذ لا مندوحة من التعلمذ بين يدي المدرسء 
ولا مناص من الاحتلاف إلى المؤسسة التعليمية المتخصصة. ولا بديل عن تداول حي ومباشر للسان 
المدروس مع التاطقين به» وكل ذلك من أحل التمرّس الذي يفضي إلى إتقان اللغة» ويا له من درب 
شاق ! 

. بعض ما يصادف متعلم العربية الناطق بالفرنسية من صعوبات: 

5 مسألة تعلم أي لغة أجنبية كانت» هي مغامرة حفوفة بالصعاب والعقبات» وتتباين طبيعة 
العوائق أمام المتعلم» بحسب عوامل عديدات» منها عامل السن؛ ودرجة الحافز» وحجم التفرّغ, 
وسعة الاطلاع والاحتهاد» وطول النفس والصبرء والمقدرة على التأقلم مع عوالم اللغة اللسانية وغير 
الاه :و ع عداو اللغة اداه ا 

ورف الناطق. ا وو ها لل عن ماق أي متعلم للغة أحنبيّة حديدة 
عليه؛ إذ سيصادف طائفة من الصعوبات الموضوعية» وهو ما قد يؤثر قليلا أو كثيرا في مساره في 
طلب تعلم العربيّة. وسترجي بعضا من هذه الصعوبات الي تعترض الفرنكوفوني متعلّم العربيّة. 
ويجدر التّنويه» في البدءء أن الفرنسيّة والعربيّة لا تنتميان إلى عائلة لغويّة واحدة؛ أي نة تباين شاسع 
بين النظامين اللسانيين للغتين» فإذا كانت الأولى تنتمي إلى صنف اللغات الهندو-أوربية» فإن الثانية 
تنتمي إلى عائلة اللغات السامية. ويفضي هذا المعطى إلى تباين سافر بينهما في النظام الصوت» إذ 
تتغاير تركيبة الجهازين الصوتيين الخاصين باللسانين؛ فإذا كانت الفرنسية تنفرد بحروف من شاكلة: 
(۷ ,8 ,8)؛ فإن العربيّة ها حروف تتميّز يما عن غيرهاء ومن تلك الحروف (الذال» الضاد» الشاي 
العين» الحاء)» وغير حاف أن المستوى الصّوتٍ هو أبرز مظهر يصطدم به المتعلم؛ فحذق اللغة 
يبتدئ بالنطق» ومن هنا يتجلّى حانب الصعوبة في التدرب على التعبير الشفوي وتحسينه؛ تبعا 
لاحتلاف مخارج الحروف بين العربيّة والفرنسيّة. كما أن الخط العربي يختلف عن نظيره الفرنسيء 
ليس من ناحية رسم الحروف فحسبء بل كذلك من جانب الاتحاه الذي تسير فيه الكتابة؛ 
فالفرنكوفون المتعرّد على القراءة والكتابة من اليسار إلى اليمين» يجد نفسه يفعل العكس» أي خط 
من اليمين إلى اليسار لا يتعلق الأمر بالعربيّة. أمّا الجوانب النحويّة والأصريفيّة» فهي كذلك على 
طرفي النقيض بين اللسانين؛ فهناك سمات لسانية موجودة في الفرنسية وغير موحودة في العربية 
والعكس أيضًا صحيح. ينضاف إلى هذا وذاك» الخلفيّة الثقافية لكل لغة» وهذا RE‏ يده 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية YY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


شاسع بين اللسانين؛ فالعربية تستند إلى تأثيرات الدين الإسلامي» وتتأسّس على خصائص البيفة 
الجغرافية» والسمات الاجتماعية للبلدان الممتدة من الحزيرة العربية مرورا.عمصر وانتهاء ببلدان 
المغرب العربي» وما ينجر عن ذلك من صوغ رؤية اجتماعية/ثقافية للعام» أمّا العام الفرنكوفون 
الغربي؛ ففي غالبه متأثر بالحضارة الأوربية» وبرواسب المرجعيّة الثقافيّة اليهودية/النصرانية» ومعلوم 
أن اللغة تحمل بين ثناياهاء ما ينّم عن انتمائها الثقائي من عبارات مسك وكات» وحكم» وصيغ 
تعبيرية» ومعجم خاص. 
تقتصر لائحة الفوارق على ما ورد آنفاء فثمّة صعوبة أخرىء تتعلق ما تنفرد به العربيّة من 
ناحية تداوًا؛ فالمتعلم الفرنكوفون أو أي أجنبي دارس للعربية» برذاة عله نا طا بواقع 
استعمال العربية في محيطها الاجتماعي؛ ومبعث ا العرب تلهج بالعاميات والمحكيات الحلية» 
أمّا دوائر تو ظيف الفصحى» فتضيق وتتضاءل إلى أن تقتصر على بعض امحالات والسياقات الرسمية 
والبروتوكوليّة. وهذا الانفصام اللسائ» يجعل مسألة تعلّم العربية بوصفها لغة أحنبيّة مطلبا غير 
مُتِيسَر؛ فلطالما تعلم الأحانب وهم مقيمون في ذلك البلد العربي أو ذاك» ما أَلْفوا فيه من محكيّة 
E‏ بدل حذق مستوى العربية الفصيح» وقد مس هذا الواقع حتّى الطلبة الفرنكوفونيين 
الموفدين إلى بلد عربي لقضاء سنة كاملة؛ ويحدث أن يجدوا العامية متسللة حتّى داحل أسوار 
المعاهد والجامعات في البلاد الى قصدوها؛ فيطفقون يتداولون ما وحدوه متداولا. بل مشكلة 
الازدواجية اللغوية تُطرح على التلاميذ العرب أنفسهم» لما يرونه من طغيان العامة في حياقم 
اليوميّة» ومن فصحى مستعملة في النظام التدريسي. 

وعلى كلء فإن المتعلّمين الفرنكوفونيين» لا يتشوّفون دائما في جملة ما ورد توصيفه من 
مات على اس ا ذلك و لكا ا رع ا لغرب ا اجر وة سا 
يتمكنون من تحاوز العقبات الصّوتية أكثر من غيرهم» نظرا لتعوّدهم ماع العربيّة على الأقل في 
محيطهم العائلى. ومن ثمء تدحل مسألة النسبيّة في تجاوز الصعوبات من متعلم إلى آخر. 
؟. نماذج من مصنفات تعليم العربية للفرنكوفونيين: 

يُستحسن التّنويه» ههناء إلى أن تعليم العربية لغير الناطقين يماء يختلف بطبيعة الجمهور الذي 
ضعت له؛ فقد يكون المتعلم المعين بالوضع صينيا أو ألمانياء ولا تتحدث عن جمهور فرنكوفونء 
فنقصد كل من ينطق بالفرنسية» ويُقبل على تعلم العربيّة؛ فقد يكون كندياء أو سويسرياء أو 


٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


بلجيكيّاء أو فرنسيًا أو إفريقيًا ناطقا بالفرنسيّة. لذاء فكما جاء بيانه» يتميّز جمهور الفرنكوفونيين 
بسعته وتنوع حنسياته» هذا ولئن كانت المصادر الي سنتناوها بالدراسة» قد شرت كلها في 
rT‏ 

٠‏ . مصنّف مهال اا 

شارك في وضع المصنّف مؤلفانء هما: حمدان حجاحي وحورية قادري» ونقرأ نواياهما من 
خلال التصيديرة د كران كما الى إلى الي :للعو و لين وال سداس اا" 
ويرى المؤلفان» إذا طموحا فى أن يسدي مصئفهما خدمة إلى مستعملين مبتدئين عصاميين» بحيث 
رود الكتاب بقرص مضغوطء كي يحظى المتعلم بالاستماع إلى النصوص المقترحّة؛ فيتمرّن إذاك 
على الأداء الصون» لكثهما يشيران» في الوقت نفسه»ء إلى أن المصئّف يستهدف تقدم العون. إلى 
أولئك الذين يرغبون في تعزيز مستواهم المتحصّل عليه وأولئك الذين يَصْبُونَ إلى إثراء رصيدهم 
المعجمي» وإلى تقوية معارفهم النحوية» وبذا فلا ينحصر الجمهور المستهدف في طائفة محددة من 
المتعلمين» وإِنّما استعماله مطروح إلى جمهور أعم. 

ويوضح المؤلفان منهجهما في ترتيب المتن بالقول إن: «أوائل [الفصول] خُصّصّت لتعليم 
القراءة والكتابة» أمّا البقية فتععئ بالمعجم الأساسي وبالمفاهيم النحوية الأساسة» "2 وفيشتعل 
الوا فلن حسة و مف دا و ی ا ق مقصرواك 
مزدوجة اللغة» والفهرس النحوي» والقرص المضغوط. 

وتعتمد منهجية المصتف على تحليل وترجمة نصوص عربية إلى الفرنسية» قصد توصيل المععى, 
وكذا إحراء التَرجمة من الفرنسية إلى العربية» من خلال توظيف المفردات والعبارات الي يكون 
امتعلم قد هضمهاء وبدراسة مسائل نحويّة متضمئّة في النص» وبإحراء جملة من التمارين» كانت 


(1)  Hamdane Hadjaji et Houria Kadra, Méthode d’ Arabe Moderne, Bachari, 4eme édition, 
Paris, 2012 

(2) Ibid., voir la préface, « a usage des apprenants 150165 et des institutions d’enseignement ». 

(3) Ibid., «les premiers [chapitres] étant consacrés a 1’ apprentissage de la lecture et de 
1écriture, les autres 83 lJ’ acquisition du vocabulaire fondamental et des notions 


grammaticales essentielles ». 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۳0 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


(Dn 


الغاية من ورائهاء تروم "تقد العون للمتعلم لكي يبي معرفته النّحويّة 

يقرأ المصتّف من الدفة اليسرى إلى اليمئ؛ ذلك أن أغلب الشّرح قد جاء بالفرنسيّة. وأول 
قرس قل فى لائحة الحروف 0 ا شارك نما لسري الا الع ومن 
جملة ما تعرّض إليه المؤلفان, ورد على سیل التدليل : ردروسا تتعلق مباحث من قبيل: رسم 
الحروف العربية» الفعل المضار ع» الجمع» الاسم» الضمائر المتصلة» المثنى والحمع» المبالغة» النسبة» 
اسم التفضيل؛ أسماء الإشارةء ال وثهيمن على الشرح الفرنسية عا أن المصئّف موجه إلى جمهور 
فرنكوفونٍ» إذ يعدم التعريف بلسانه» .مناسبة توضيح مفهوم مصطلح ماء ولئن كتب ال ىصطلح 
الذي هو محل الحديث بالعربيّة؛ فإِنْهِ يسبع عا بمثل نطقه بالحرف اللاتيئ» ويليه مقابله الفرنسيء 
ومن ذلك: 

le verbe al fi’ lu الفعل:‎ 

وما يقال عن طريقة تقد المفهوم المدروس» ينطبق كذلك على طريقة بسط الأمثلة الي 
تعضد محتوى التعريف» إذ بحد ا محتوى الآ كمثال تطبيقي على الفعل: 

: نل‎ On dit: verbe 

nazala: 11 est descendu 

ويستتبع كل هذا ذكر ما يوافق المفهوم العربي المعروض» بها هو قائم قي النظام اللساني 
الفرنسي؛ فالفعل العربي في غير حالة تصريف» يقابله في الفرنسية: (11111111611 1)» وهكذا نخد 
هذا النّوضيح الإضافي» لكي يربط القارئ معارفه في لغة الأم» .مما هو بصدد استكشافه في اللفة 
الأجحنية الب هي في هذا السياق اللغة العربية. 


(1) Ibıid., « qul alderont l’apprenant 3 construire son 5357011: grammatical ». 
(2) Idem., p.13 

(3) Idem., p.177 

(4) Idem., p.25. 

(5) Idem., p.26 


A‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


(۱) TT 
: Le français emplole U1Infinitif: verbe descendre, verbe arriver 


أمّا فيما يتصل بانتظام طريقة عرض الدّرس؛ فقد لاحظنا أنه يتم تقد فقرة أو حوار» يعالح 
ل ار E‏ ثم تُترجَم كل المفردات الواردة في النص إلى 
الفرنسية» مع تقد توضيحات وشروح إن اقتضى الأمر. ويستتبع تفهيم النص بلغة لمتعلم إيراد 
الدرس الحو الاي يعمد اكه التمودحية من ضباق النصض السابق ومن لالض 
موسوم ليب ا ل م بات والشق النُحوي مشروح بالفرنسية» 
والأمثلة مقدمة باللغتين» ليأ تصريف كان في الماضي والحاضرء ويختتم الرس بتمارين متعلقة 
بمحتوى النص من حهة» وتمارين أحرى ذات صلة بالفقرة النحوية من حهة ثانيّة. فإذا أحذنا تمرينا 
موذجيًا عن درس "كان"؛ فَإنّه يطلب وضع "ليس" أمام طائفة من الحمّل» وهذه الحمّل مترجمّة إلى 
الفرنسيّة» حتّى جلو المعيى لدى مستعمل المصنّف؛ ومن تلك الحمَل: 
est 25515‏ 62561222116 بآ المعلمة جالسة” : 

ومن ارده را فاا م ال ر ا كة ا رل "جائمية »يعد 
إدخال "ليس" ويلي هذا النشاط تمرين حاص بالترجمة» بحيث تُقَدّمُ فقرة بالفرنسيّة» يطلب نقلها 
إل اله بوه .لم ما ااا را ها وروق البص ال كج :ذلك آله قا ابرح 
وترجمة مفردات النص ف الاتحاه (العربي -فرنسي)) وبذا يستعين لمتعلّم ما ادر که من نهم ولي 
للنص المشروح» وذلك بتولي نقله في الاتجحاه المعاكس (فرنسي-عربي)» .معن أن المطلب» يتمحور 
حول الإنتاج الكتابي بالعربيّة» علما أن التمارين محلولة في القسم الثاني من المصدرء وهكذا تنسج 
كل الدروس الأخرى على المنوال نفسه» مما يجعل الدّرس الواحد يتسم يسم التسلسل» وبنوع من 
الترابط العضوي بين أجزائه. 

وسجلنا من جملة ما ينقص امحتوى التعليمي للمصئّفء أنه مرجع لا يتوٌّسل بالرسومات 


(1) Ibid 

(2) Idem., p.68 
(3) Idem., p.87 
(4) Idem., p.88 
(5) Idem., p.90 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية YTV‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


التوضيحية» ولا بالألعاب» ولا يستنجد بالجداول» كما يغيب توظيف الألوان في تمييز المفاهيم 
المطروقة» وهو ما يجعل القارئ غارقا بين النصوص» ومتعاملا مع علامات نظام لساني محضء دون 
أدوات سيميولوجيّة أحرى» أضف إن الورقة ذات حجم مهم؛ ذلك أن قياسها يقع في مسطرة: 
سم/م ١‏ سمء وهو ما يضفي كثافة مهمة بين تضاعيف المتن التعليمي المبسوط في الصفحة 
الواحدة. 

وقد تسنى لنا رصد عيوب لم يسلم منها المصتف» وكان بالإمكان تحاشيهاء لو روجع المتن 
من لدن لغويين متمكنين؛ وهذا ما يطرح مشكلا آخرء إذ لَا تَرِدُ الأخطاء في كتاب يعد نفسه 
مصدرًا مرجعيّاء يسعى نحو استهداف جمهور أحبي؛ فَإنّه يستحيل إلى نقمة بدل أن يكون نعمة, 
ومن المآزق الى تقع فيها المصئفات التعليمية هذه» الموّحهة للناطقين بغير العربية» تتجسّد في مسألة 
انتقاء الأمثلة النموذحيّةء إذ بعضها ملققء ولا يمت إلى الاستعمال بشىء وبااي فهي غير بحديّة 
ال ومن ذلك الحملة التالية: ما أسرع الملا ا" 

وهنا یک أن بال هن ا خض ای اا وا و و ع 
تتميز بالسرعة القصوى» وهي وسيلة نقل تختصر المسافات في زمن حدود» ويعلم هذا الأمر أي 
متكلم لأيّ لغة من اللغات الإنسانية» وَمَنْ ذا الذي سيتعجّب من سرعة الطائرة؟ وقي الحقيقة» 
يعني الثال ای عاد OT NT‏ ولیس هذا فحسبء بل قد لا يحمل في ذاته مع 
ial BE O U a E E‏ 
المفروض أن يأن المثال المقدم» قابلا لإعادة الاستعمال» لكي تحصل الإفادة من إدراحه في سياق ما 
ومن ثمة؛ "فالمصنّف المرحعي ليس بوسعه بسط تقديم نوعي بدون الاستعانة بسياقيّة مستقاة من 
مدونة موسعة . وقد يحدث وأن يقع المؤلفان أيضًا في مغبة سوء اختيار المثال ومن ذلك ما 


(1) Idem., p.219 

(2) Mohammed Besnaci, La contextualisation dans la lexicographie bilingue, Editions Oum-El- 
Kitab, Mostaganem, 2014, .م‎ 228, « 1 exemple forgé se caractérise traditionnellement par 
une certaine briêveté». 

(3) Ibid. «Touvrage de référence ne peut avoir une présentation de qualité sans 1’aide d’ une 
contextualisation tirée d’ un corpus élargi ». 


(4)  Hamdane Hadjaji et Houria Kadra, Op.Cit., p.195 


YA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


فبغية توضيح المبئ للمجهول» يجد القارئ الحملة الآنف ذكرها. وعمليا يكاد يكون استعمال 
هذا الال الك م وین فكان من ٠ا‏ حار ر میات اسي ادال على ت 
الب للمجهول» ومن هنا تتجلى محدوديّة الأمثلة الملصطنعة مقابل الأمثلة المستقاة من مصادرء أو 
على الأقل ظائفة من الأمكلة تمت إل الاسعمال الفعلى بصلة وثيقة» فمن ذا سسيقول قرفت 
الجريدة » إذ تأي غالبا في صيغة المبئ للمعلوم من شاكلة: قرأت الجريدة » "قرأ فلان الجريدة » 
کارا کی ا وق ق ع ا 
۴ کرم ا E‏ 


۲ و لك واا ع 


على الفعل» عا نسم كرا مسجل اهف ) 
الإملائية ومن ذللك: 
كتابة كلمة راديو بزيادة ألف: 


(Dn 5 ١ 
هذا هو الراديوا‎ - 
)( n 


- ما معن الرّاديوا؟ 
* عدم مراعاة قواعد كتابة الهمزة» وهذا النوع من الخلط يحفل به المصئف- بلا مغالاة - من 
بدايته إلى فايته» وسوف نكتفي بعينة قليلة فقط للتدليل: (أنظر الجدول رقم ١‏ ). 
جدول رقم :١‏ بعض الأخطاء الإملائية الواردة في مصنف 
(منهج العربية الحديثة). 


(1) Idem., p.218 
(2) Ibid 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية Y4‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


إن بسط عيّنات تمفيليَّة من الأحطاء الواردة في المصنّفء ينم عن أن التحدّث بالعربية» ليس 
معناه المقدرة على وضع مصيّف لغير الناطقين يماء وأن إعداد أي كتاب مرحعي» هو في مسيس 
الحاحة» قبيل النشْر إلى مراجعة نحوية وإلى تدقيق لغوي» ناهيك لا يكون الكتاب موّها إلى متعلم 
الغ و مف لي ل ع الله ا يقل حر ر ن ر الت اميس فيب شوت 
مرحعية أساسيّة» ينبغي أن يكون إعدادها دقيقا وصارماء والاشتغال على تأليف المصادر المرحعية» 
ليست بالنشاط الذي يضطلع به فرد أو فردان فحسب» وإِنْما يتحتم التصدذي له بفريق عمل 
متكامل» وعمخطط عمل مدروس» وفق منهجية واضحة المعالم» بحيث تندرج في إطار رؤية شاملة» 
مؤسّسّة على الحدّيّة والاحترافيّة في الإنحاز. 

0. (أتكلم العربية)‎ ELEY TT 

وضع هذا المؤلف ال کو الفرنسي: ماتيو قيدار (31111616) 2/13161611)» ولا يحتوي 
على ديباحة» توضح بواعث وأهداف وضع اعقو وعدن فى لمتلقي» والما دل ذلك 
يلفي القارئ طائفة من الملحوظات» في شكل رؤوس أقلام عن اللغة العربية» من مناحي تصنيفها 
العائلي» وقدمها التاريخي» واستعماها في المنظمات الدولية» ومستوياتها: (الدارحة» الوسيطة» 
الفصحى). والمؤلّف يشبه الكنّاش أو الأحندةء إذ يُتَصّمَحُ بتقليب الورقة من أسفل إلى أعلى؛ ذلك 
أن .فسيطرة الورقة هى من الج الصغير: (8اسم 4 اسي 

يتشكل المثن من تسعة وعشرين درساء وتُعالج موضوعات ختلفات» ومن ذلك: "في 


(On " (Dm 
السيتها. .4 الاتخابات‎ 


؛ وينقسم المصئّف إلى قسمين مهمين» أمّا في الأول فنجد ما يشبه 
الدروس معضيّدَة بتمارينهاء وأمّا القسم الثاني فينطوي على حوانب شىء منها جملة من الألعاب 
اللغوية (الممتدة على مساحة عشر صفحات)» كما يتضمن حلوها النموذحية؛ وكذا حلول 
التمارين المزحاة في قسم الدروس» بالإضافة إلى نصوص للقراءة مشفوعة بأسئلة للفهم (بوضع 
عبارة صحيح أو خخاطئ)» وأسئلة متعلقة بجوانب نحوية وجداول تصريف» ومعجم فرنسي -عربي. 
ويكون الشّرح في أغلب الأحايين بالفرنسيّة: ولا توظف الكتابة الصوتية بالحرف اللاتيي» بل 


(1) Mathieu Guidêre, Je parle arabe, Zême 60161010, 11110565, Paris, 2015. 
(2) Idem., p.51 
(3) Idem., p.65 


° مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


بالعربية مباشرة» فيما يتصل بالمفردة» أو اللحملة» أو الفقرة النصية. 
ينتظم توزيع الدروس وفق موضوعات مختارة» ويلي العنوان مباشرة جدول يضم كلمات 
بالعربية وما يناظرها في الفرنسيّة؛ ففي الدّرس الموسوم ب: أين أن لول" س جار 
للعبارات التالية: انظر الجدول رقم ۲. 
جدول رقم ۲: عبارات شارحة لدرس "أين أنت؟" في مصنف رأتكلم العربية). 
La porte de chambre‏ باب الغرفة 


La poche du pantalon‏ جيب السروال 

ويلي الحدول النص الذي هو عبارة عن حوار بالعربية فقط» ومنه هذا السؤال مثلا "هل أنت 

في غرفة الجلوس؟ » ونص الحادثة مدعوم برسوم توضيحيّة خاصّة بغرفة الجلوس» وغرفة الوم وآخر 

بعل جيب السروال. ثم يقب كل هذا قاعدة» يدور فحواها حول الإضافة» وهي مزحاة شرحًا 

بالفرنسية» ويستتبعها تمارين» لت وكيد الفهم» ولحمل القارئ على توظيف القاعدة في الاستعمال. 

وما تسم به التمارين أن نص السؤال أو ما هو مطلوب فعله معروض بالفرنسيّة» في حين إن 
محتوى التمرين يتم إبحازه بالعربية. 

فن للخل الى ع ترجبهها آل صاحي الف رجا فيما سباق ااي اة لا 

بغي الصدر بالتحديد الى إل عستو ارىئ المع ا تورف غدنا إل الطيعة الأول" م 

المصنئّف ذاته» حيث كان يحمل على الغلاف الخارحي وسم (المستوى »)١11906811 :١‏ بيد أنه لا 

أثر لهذا الأشير في الطبعة الثانيّة. ومهما يكن من أمرء فلا يمكن أن يكون المصِئّف موجها للمبتدئ» 

تبعا لاعتبارات شتى» أوها حلوه من الكتابة الصوتيّة» الى من شأها تيسير النطق العربي؛ فمنهجية 


(1) Idem., 5 
(2) Mathieu Guidêre, Je parle arabe, lêre édition, Ellipses, Paris, 2004. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ان كما ميق ات تعر ل على ع «الانيلة ا ا ترجرة ات ا 
ويقتصر الشرح بالفرنسية؛ فالتمثيل الصوت هو واسطة انتقال بين العربية والفرنسية» لما يقدمه إلى 
التعلم مى عرةف التعد عل 'النطق» وق ليل الثرية على التكلم بالغريية. وما فة الأقنياة 
كذلك تخصيص الدروس الأولى للحروف» بحيث يرد تصوير رسمها بحسب موقعها من الكلمة» 
ويلجأ المؤلف إلى تمرين» يطلب فيه رصد الحرف المدروس في بيت أو بيتين شعريين» وغالبا ما 
كرون هذه ا بات :من ر الات معن أن العم اي برسم دوائر حول الف الاي 
تناوله الدرس؛ فمثلا نلفي بيت النابغة الذبياني (ت>٤ ٦٠‏ م)» والمطلوب رسم دويرة تحيط حرف 
الألقى: 
" أتاني أبيت اللعن أك لمتئ وتلك الي تستك منها المسامع” . 
"أو بيت زهير بن أن سللمى رت ۹٠٠م‏ والمتعل نندت" لاط رن الدال بوالقال: 
ومن يجعل المعروف في غير أهله يكن حمده ذم عليه يندم . 

ولئن كان في التّمرين الذي تقدّم توصيفه بعض الطرافة» فلا يمكن بحال أن نطلب من متعلم 
أحبى غر سکن من العرييّة أن عك على ات ضعت متا إل شر العلقات؟ اتن طا 
بإبحاز التمرين» وهو غير مدرك لمعن الأبيات» إذ إِنْها غير مترحمّة وغير مشروحة بالفرنسية. 

ومن معالم عدم وضوح المتعلّم المستهدف» أن واضع المصنّفء أدرج نصوصا في أواخر 
الكتيّب؛ ساعيًا للزج بالمتعلم إلى التعمّق في تحليلهاء بطرح أسكلة حول الفهم» وأسكلة إنشاء تتطلب 
مهارات متينة و صلدة» وتمارين أحرى تقتضي ترجمات» د دري عن يعدن صوص اشير 
العربيّة للتّرجمة إلى الفرنسيّة. وإجمالاء بمكن القول إن مصنّف (أتكلم العربيّة)» ولئن حوى بين 
طياته الكثير من المزاياء فإنه» بالمقابل» قد حاول اخحتزال العديد من المستويات التعليمية» ومر ج بين 
الكثير من الكفاءات؛ فمن غير الممكن إرضاء عديد المستويات في مصدر واحد. 

۳ ب (ڪله تمام) 0 

وضع هذا المصئّف على طرائق تأليف كتب تعليم اللغات الأجنبية في المرحلة المتوسطة من 


(1) Mathieu Guidêre, عل‎ parle arabe, 2ème 6016102, Ellipses, Paris, 2015, p.8. 
(2) Idem., p.11. 
(3) Brigitte Tahhan, Kullo tamam, Delagrave, Institut du Monde Arabe, Paris, 2005. 


YEY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


التعليم الدراسي في فرنساء ويفصح المؤلفون عن غايتهم بالقول: إِنْهِ "يجعل من أولوياته التواصل 
الشفوي بالعربية الوسطى» كما يوصلهم إلى مستويات العربية المختلفة” . والمصدر ثمرة عمل 
جماعي أشرفت عليه بريجيت طاهان (128121' 81181]]6). وتتسم عادة كتب تعليم اللفات في 
المستوع. المتوسط»ة ق فرنساء جملة من المتضصائض» متها: التر كيز على الحائب: الشفوي» وحشين 
حوانب من ثقافة البلدان الناطقة للغة المدروسة» والاثكاء السرف على الشرائط المرسومة 
(وع126ووع0 »ban des‏ وامحادثات» ويُعضّد غالبا الول بقرص مضغوطهء بغية تبيان طريقة 
النطق النموذجيّة» لكي يهتدي على إثرها المستمعون» إلى قراءة الحوار أو ترديد المفردات. 

تنتظم الدروس في شكل وحدات منفصلة» ويبلغ عددها عشراء فالوحدة الرابعة مثلاء تحمل 
عروان: ا والوحدة الثامنة موسومة ب: فثان في المدرسة"”". وتتوزع صفحات 
المئن على خمس وتسعين ومائة صفحة» وهو حجم معقول إلى حدٌّ كبير» وتعالج» إذاء كل وحدة 
موضوعا معيّنا. ويصاحبٌُ المصدرٌ قرصٌ مضغوط. وتُستعمّل الرسومات والصور بكثافة؛ لما ها من 
توضيح مباشر محتوى المحادثة» أو النص. وزيادة على ذلك فنوعيّة الورق ذات حودة رفيعة» ما 
أكسب الرسومات الملونة دعامة من شأها استمالة انتباه المستعمل» ناهيك عن الخرائط» والصور 
الفوتوغرافيّة المبثوثة هنا وهناك. وكل OT‏ كيين الات ارا سنا 

ولا يعزب عن البال أن تنويع امحتويات التُعليمِيّةه تعمل على شد انتباه القارئ» لما يجده من 
سياق توضيحي؛ فيقوّى الفهم ويزداد التّركيز» بعكس إذا ما لو جاء المرجع خلوا من أي 
رسومات» فاته كان سيفتقد إلى عامل الحذب» بل كان قد يصبح جافا مُتَفرًا.محتوى لغوي محض. 
و ها الصور الرس يات حا عندها يكون المتعلم في مستوى يخول له حسن القراءةء 
فاه يقرأ الكلمة ويعرف مدلوها دون ترجمة» بالنظر فقط إلى الأيقونة الي تحيل إلى المرجع. 
وللقدليل على هذا الكلام من المصئّفء فإتنا نلفي» في الوحدة المتناولة لموضوع: في درس" 


لو 


ضووة لقصل فيه تلاس وله و كل ها ضفري عليه الق الدراسي مي سمي دال ار 


(1) Idem., p.2. 
(2) Idem., p.50. 
(3) Idem., p.104. 
(4) Idem., p.22. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية Ye‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


رةه لمتعلم أيقونة المرحع» لقي بحانبها تسميتهاء ومن ذلك: (سبورة» نافذة» قلم» كتاب» 
ااا ا ل و اس ري سير 
الال المطلويي ااه ذون ال ما نوق الدرسض الموالي” التابع للوحدة تفسهاء تكرت لار 
من ا ر ن بف ال ااا إلى القرص المضغوط» 
كي يستطيع نطق ما هو مكتوب في الرسومات بسلامة؛ ثم يُطلب منه أن يعيد نطق ما سمعه. 
والدرس الموالي» ينتهج المنوال نفسه؛ أي الاستماع إلى محادثة» لتتلوها أسئلة فهم. بالاستناد إلى 
الصورء وتنطوي الوحدة كذلك على تمارين لاستذكار الكلمات المدروسة» ولتقوية رسوخهاء 
ومن ذلك تمرين سهل يقتضي إيجاد الكلمة الدحيلة؛ فتوضع أربع كلمات» منها ثلاث متشاليمة 
وأخرى. دعيلةه ر اطاب ن الم انا ها لا يشبه الكلمة المنكرّرة» هثل: "سنات» بفات» 


(۶# (Dn e (Dn 
الت ات و کان تعبان» تعبان» تعبان . وتمرين آحر مسل » يقتضي تكملة الحروف‎ 


المتبقية من الكلمة كي تستقيم العبارة» ومن ذللك: (ثر. . مي( (والعبارة التامة هي: : ترحم معي ) 
)°) 
TET‏ ار -تنتهي يما الوحدة- على مسألة مراجعة الدرس» فتساق مفردات من 
حهة» ورسوم من حهة» والمطلوب ربط الكلمة ما تحيل إليه من مرحع. وتمنح الوحدة محات عن 
حوانب من ثقافة وتراث البلدان العربية» ومن ذلك فقرة أغثى » إذ ترد فيها مقتطفات من أغان 
37 ۳ ع 7" 1 2 u ۶ O‏ 
خاصة بدول مشرقية ومغاربية» وتكون شعرا فصيحاء وأحيانًا غناء تراثيا » كما تقدم صور مغلا 
: 1 د 1 1 
المستوى الصوق» والمعجمي» والنحوي» ويعقب التمارين فقرة استراحة» تضم العابا» وما يلففت 
النظر فيها تخصيصها حانبا تعليمياء يهتم .معالحة التباينات اللهجية في التعبير بين الدول العربية؛ 


(1) Idem., p.24. 
(2) Idem., p.28. 
(3) Ibid. 

(4) Idem., p.29. 
(5) Idem., p.30. 
(6) Ibid. 

(7) Idem., p.31. 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


۶ یں ع بلي یں‎ (Dn 
بمكن التعبير عنها باحتلاف الدولء» هما يأ : كيف داير» شنو الأحوال»‎ » 


فعبارة كيف حالك 

ا ا ا ل وهذا ما من شأنه اطلاع المتعلم على لان الجر 
المتداول حقا وحقيقة في البلاد العربيّة. ويحتوي المصتّف كذلك على فهرس الأعلام» ويشمل بعض 
اللصطلحات» بحيث يرد الاسم بالعربية والفرنسية» ويقدّم تعريف له بالفرنسية» مثال: 

o Caravane groupe de voyageurs voyageant ensemble dans une zone 


dangereuse (désert ou région peu sûre) 
o  Al-Chab1 (Abou 1-Qasem) célêbre poête romantique tunisien (1906-1934) 


من الواضح أن الهدف من إزجاء هذا الو ع من التعريفات» يتمثل في السّعي إلى تقويّة 
المعارفيه الموسوعئة التعلقة ا الأفنية والفقافة ا ويتفيدن ت ف کک الل جا 
مزدوجاء ينطوي على أهم المفردات الواردة في المتن التعليمي. 

وعلى الرّغم من المزايا العديدة الى حفل ها مرجع (كله تمام)» فإن عليه مآخذ ومنها أنه لا 
يُفَصّل في طبيعة المتلقي المستهدف بالوضع» إذ يقضي التلميذ أربع سنوات في التعليم المتوسط ولا 
يُرى في صفحات المصنّفء من توضيح بائن» أو من أثر يحدّد القسم المعي بالمادّة التَعليميّة. ويلحظ 
غياي فكل الكلماتك» قبالسة إلى متعم معدي فليس من اليسير مارسة الراءة» يدوق أن 
تضبق ال ر كات عن رر فك ينض اللي ر دان صر م 
؛. سمات مصنفات تعليم العربية الموجهة للفرنكوفونيين: 

تباينت الحتويات التعليمية المتضمئّة في المصتفات المرجعيّة الى تعرّضنا ها بالدراسة والتحليل» 
كما احتلفت في طبيعة المناهج المتّبعة في تقدم المتن التّعليمي» بيد أله مهما تعدّدت وتنؤعت 
اناي رالمات قإن هلاق الا الو اة ق ورت العاف اا ل كدر وهر قك 
ا ی وال ااال لی ر لکن راا ا ل حر دراد تفاطفك اله عات 


(1) Idem., p.35. 
(2) Idem., p.39. 
(3) Idem., p.152. 
(4) Idem., p.151. 


۰ ه5) جر حوره خروان وآخرون» کاب المعلم من الخليج إلى الخيط» ا منشورات ديديه» باريس» ام ص‎ ١ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 50 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


في بعض السمات البارزة» منها الاستعانة بالترجمة» والشرح بالفرنسية» ووضع معجحم مزدوج 
للمرحع» والجمع بين المستويات اللسانيّة: الدلالي» المعجمي» الأسلوي» الصّوق» الخ؛ ومعالجة بعض 
الجوانب الثقافيّة الخاصة بالبلاد العربيّة» ومنها ما مل بعض التلميحات عن امحكيّات العامية. 

وعلى الرغم من كون المراجع التعليمية .مثابة القشة الع يمج ها متاح العرية) ومبعث 
ذلك أن المتعلم يدرس لغة عارح ييغتهاء إا نها مصئّفات: تُحسّب غليها جملة من الهنات» زسكل 
إزاء متونها الكثير من النقائص. ويُؤخذ عليها ذلك الغموض الذي يكتنف طبيعة مستوى المتلقي 
الذي ثريد معونته» إذ جمهور متعلمي العربية ليسوا في مستوى المقام التعليمي نفسه» وإلُماهم 
ا ونيا و مسقو رات ا ا ا وتغييب مبدأ رئيس» ألا وهو عامل 
التدرج في بسط المواد والدروس التعليميّة» كما تبن أن حجم المادّة عرف تكثيفا ملفتاء والرأي أن 
لك قاقد ترج ميس ما عدا ال ا ال وود دارو ا وقد عبتي ليا ان دا 
المزج بين الكثير من المطالب التعليميّة: نحو» صرفب مفردات» ترجمة» فهم» قراءة» حوانب صوتية 
مستويات لغة» ثقافة» الخ» ونحسب في هذا المزج والدّمج تعاطيًا موسوعيا همولياء مساوئه أكثر من 
منافعه - ولئن كان مراد واضع المصئّف بطبيعة الحال نبيلا -؛ فإن محاولة القبض على كل حقل 
معرقي قي فضاء تعليمي واحد, لا يعدو إلا أن يكون إجراء مرهقا ومُجهدا على المتعلّم ولاسيما 
E‏ 

وقد وقفنا على غياب التشكيل قي ضبط المفردات والعبارات والجمل في مناسبات كثيرات»› 


و 


في حين إن متعلم العربيّة» في أحوج ما يكون إلى وضع الحركات والسكنات» ليقدر على نطق ما 
هو بصدد تعلمه؛ "فمن الصعب قراءة كلمة بالعربيّة ما لم نعرفها مسبقاء وما لم ندرك م 
وقد تستعصي أحيانًا قراءة بعض المفردات» حتّى على المتعله المتمرس» ما لم تُضبّط الكلمة المبهمة 
بحركات الإعراب. ولاحظناء ولغن بنسب متفاوتة» افتقار المصتفات إلى الرسومات التوضيحيّة 


والصور» والجداول» وعدم تعو يلها غل الغا والفقرات الترفيهية؛ فجدوى هذه الختويات 


(1) Henriette Walter et Bassam Baraké, Arabesques: ’aventure de la langue arabe en 
Occident, Robert Laffont, 601610025 du temps, Coll. « le goût des mots », Paris, 
2007, .م‎ 231, « 1l est difficile de lire un mot en arabe 51 on ne le connaît pas déja et 


51 on ne salt pas ce qu’1l s1gnifle». 


561 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


البيداغوجيّة غير حاف البتّةه تبعا لما حدثه من متعة» وما تثيره من بجاوب تعليمي تفاعلى. 
الخائمة: 

تشهد مصئّفات تعليم العربية تناميًا في الإنتاج والنّشْرء بل من المولفات ما أعيد طبعه مرّات 
عديدات. وهذا الاهتمام المتزايد يترحم شيوع العربية حارج ديارهاء ويبين مدى توسع حجم 
الاقبال فى فة ١‏ ر اجى لاحات عن رتف الاه الذين يتورسوة لوالا 
العربيتين أنه "موقف إيجابي. حدًا وعثل %۸٦‏ من حمل ا 

ومع ذلك» فالاهتمام بالعربية تعلما وتعليماء لا يُعفي مصئّفات تعليم العربيّة لغير الناطقين جا 
من انق و الارة ول و تلع الاليق أن ق معمدة تفاع التقاسر هور 
شاملة في مناهجهاء ومضامينهاء وكي يتسنّى كذلك تعقب مزاياها ونقائصها. فالمراجع التَعليسّة 
وإن كانت ثمرة جهود واجتهادات مشكورة - لما ترومه من إسداء العون إلى المتعلّم غير الناطق 
بالعربيّة-؛ إلا أنه من المستحسن أن تُطوّر مضامينها من التّاحية الَنّوعيّة بعدما أصبحت متوافرة 
كما وعددا. 

لا يحب أن نغفل أن إنتاج وطبع المراحع التعليميّة» تحكمه أيضًا عوامل تحاريّة؛ فدور اشر 
تتهافت على كل ما هو رائج» وفق مفهومي العرض والطلب. وإزاء هذا الواقع» يبدو أن مراجحعة 
مضامين ومناهج المراحع التعليمية مسألة حيوية» وفق استبيانات» تُجرى قبل وبعد إصدارهاء بغية 
تطررها واتكييفها ومعطاتات. المعلمينه» 4 الا عك تاها تطلعات أف افظار امتعلم. والسة 

يقة لوضع كتب التعليم» هي تلك ال تنطلق جيبة عن تساؤلات المتعلّمء لا تلك المضامين» على 

غزارتما وجدّتماء من جملة ما قد يُفرَض فرضا من فكر وتصوّرات واضعها؛ ذلك أن الفاعل الأساس 
في العملية لتعليميّة هو المتعلم الأحبي» وإذا كان أهل العربية يحدون صعوبات في تعلم لسافهم فما 
اا را وكين مهار اها للل من ادير أن فى انات العلن يقلي ال د 


(1) Sam Ammar, L’enselgnement de l’arabe en France: enquêtes et analyse, thêse 
pour le doctorat 0” Etat, sous la direction de Mohammed Arkoun, Université de la 
Sorbonne Nouvelle Paris II, 1988, p.120, « les attitudes sont três favorables dans 


86% des cas ». 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية Ye‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وضع المراحع سيت دين عي E‏ يتوسل وت بأنجع المقاربات الناظمة 
للمحتويات التعليمية من جهة أخرى. 

بناء على ما سقناه في بحثنا هذاء وما لاحظناه في متون تعليم العربية» يتجلى أنه لا تتحقق 
فاعليّة أفضل للمصتفات التعليميّة» بالتصدّي إلى مستويات شتى» من طريق وضع مصئّف واحد 
لها؛ فمن الصعب جع متطلبات متباينة» وصهر مستويات متنوعة» في مرحع يكون جامعا مانعاء 
ولا يمكن التعامل مع المتعلّم المبتدئ؛ والمتوسط» والحسنء واللمتقدّم؛ والجيّد: والمتمكن, بالطريقة 
ل فك صن عن التعلمين له ارات ورهن الاستتعا نه وار ول ا 
ذلك وجب أن تتواءم تقنيات وأساليب المعالجة» بالأحذ في الحسبان مقتضيات كل مستوى تعليمي 
على حدة. ومن ثم» وجب إعداد المصنّفات من منطلق التعامل مع مستويات متفاوتة» بتتخصيص 
سلسلة من المراحع» بحيث تعن كل سلسلة .عستوى معيّن» كي يجد المتعلم ضالته» ويسير إذاك 
بخطوات متئدة في مشواره التعليمي. وما يحب مراعاته في وضع المراجع التعليمية هو انتهاج 
التدرّج» وتذليل طرائق التعليم» وتبسيط امحتوى التعليمي أيّما تبسيط» ونحن نتشوّف فيه إحراء لا 
مناص منه» لاجتذاب ميل المتعلّم» ولتقديم يد العون له؛ فلا تغى الكثافة في المحتوى التُعليميء 
والقفز على المراحل والتعقيد (الذي رعا قد يكون غير مقصود خلال وضع المصنّف) في شيء» ما 
عدا تثبيط عزعة المقبل على تعلم العربيّة» وكذا كبح حافزيته. 

ومن الدعامات الى تعضد المتن التعليمي لمراجع اللغة» نذكر ضرورة إدماج صور ورسومات 
و وناق الأقراض: الضخوطةإسناء ريد العم عل لاعس جهة ,ام 
الجانب الصوت لديه من جهة أحرى» وعدم تكثيف محتوى الصفحة» وإعطاء أَهميّة لاستعمال 
الألواك» والاعفنا: يضيط: التشكينل لتسير القراءة ).و الاسيعاتة بالألعاب» ال هة السيرة اقل 
المتعة في البحث والتعلم» والتوّسل بالتمثيل الصوتٍ لكي تستقيم القراءة بالعربيّة:؛ والتزوع إلى 
التخصّص في وضع المراحع» بحيث تكون هناك مصتفات للقصص القصيرة» والأغاني» والألعاب 
اللغوية» وأحرى تعن بالحوانب الثقافيّة: ألغازء أمثال» حكمء دون نسيان ما يتعلق بالجوائنب 
اللسانية والتعبيرية» وبا حكيات المتداولة الخ والاتكاء على الترجمة في عرض الان التعليمي» ومن 
الضروري أيضًا عدم إغفال تنقيح المصنفات المرحعية» وتصحيحها من الهنات والأخطاءء قبل طبعها 
وطرحها ني السوق. 


YEA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


رقي لول الرج اااي لاعن السا ادرا ل ل كن الف صر 
على الفصحى» بدون الإشارة إلى واقع التداول بالدارحة في البلاد العربيّة» حى يكون المتعلم على 
بينة من أمره؛ فلا يصطدم بواقع استعمال العامية الذي يكاد يكون مهيمنا. أقول هذا وقد أحبرن 
ألسئ فرنسي مشهور أراد تعلم العربيّة لا كان شابا؛ فأحذ دروسا من هنا وهناء وبعد مدّة عرض 
ما تلقنّه على ألسئ آخر يتقن العربية» وما كان رد هذا الأخير إلا أن قال له: "ليس فصيحا ما 
تقول"» وتبيّن للمتعلم أنه كان يتلقن الدارجة الجزائريّة» عوض العربية الفصحى؛ فانقلب» بعد 
ذلك إلى تعلم اللغة الإنحليزية» وأصبحت له قدم راسخة فيها. 

وصفوة القول» نصل إلى أن المتعلّم الفرنكوفوني» كغيره من متعلّمي العربية الأحانب» يحتاج 
إلى مصتفات تتأسس على مقاربات تعليميّة صلدة» واضحة المنهج» وسهلة قي الطرح؛ بحيث تنبئ 
على خصوصيات اللسان العربي راودو اذ عزوو ا ال قات الوضرعة هذا ا س 
ات صياوات ب EG‏ ى سين بو ررم ار وس 
متكامل؛ ومبعث ذلك أن المان التعليمي هو .مثابة نص مرحعى» يتطلب دراسات قبليّة وبعديّة 
لكي تُدرج ضمنه تحسينات دائمة على مستوبي الشكل والمضمون. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقعك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مكتبة البحث 
بالعربية : 
3# حردان جرجوره وآحرون» كتاب المعلّم من الخليج إلى الحيط» ج۲» منشورات ديديه» باريس 
۰ 
بالفرنسية: 
AMMAR Sam, Lenseignement de l'arabe en France: enquêtes et‏ = 
analyse, thêse pour le doctorat dQ’ Etat, sous la direction de Mohammed‏ 
Arkoun, Université de la Sorbonne Nouvelle Paris III, 1988.‏ 
BESNACI Mohammed, La contextualisation dans la lexicographie‏ = 
bilingue: le cas du dictionnaire français-arabe, Editions Oum-El-Kitab,‏ 
Mostaganem, 2014.‏ 
GUIDERE Mathieu, Je parle arabe, 1 édition, Ellipses, Paris, 2004.‏ = 
GUIDERE Mathieu, Je parle arabe, 2*™ Edition, Ellipses, Paris, 2015.‏ = 
HADJAJI Hamdane et KADRA Houria, Méthode d’arabe moderne,‏ = 
Bachari, 4™ édition, Paris, 2012.‏ 
KOULOUGHLI Djamel Eddine, L arabe, PUF, Que sais-je ?, Paris,‏ = 
.2007 
MOUSSAOUI Mahboubi, L extraordinaire histoire de la langue arabe,‏ = 
Editions Sabil, 2°™° édition, Union Européeenne, 2014.‏ 
REIG Daniel, Manuel d’ arabe moderne, Maisonneuf & Larose, Paris,‏ = 
.1981 
‘TAHHAN Brigitte, Kullo tamam, Delagrave, Institut du Monde Arabe,‏ = 
Parıs, 2005.‏ 
WALTER Henriette et BARAKE Bassam, Arabesques: aventure de la‏ = 
langue arabe en Occident, Robert Laffont, editions du temps, collection:‏ 


« Le goût des mots », Paris, 2007. 


۲0° مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


تدريس عناصر ومهارات اللغة العربية 
الاتصالية لغبر الناطقين بها 
أ. ستى صالحة 
مدرّسة في جامعة سلطان مولانا حسن الدّين 
الإسلامية الحكومية بنتن 

ملخص البحث: 

فإن عناصر اللغة العربية تتكون من الأصوات والمفردات والقواعد؛ فالأولى جمع صوت» وهو الأثرٌ 
السمعي الذي تحدثه تموحات ناشئة من اهتزاز جسم ما. والثانية جمع مفردة أو مفرد» رما يد 
حزؤه على جزء معناه. وأما الثالثة فجمع قاعدة» وهي الضابط أو الأمر الكلي الذي ينطبق على جزئيات. 

وإن المهارات اللغوية العربية تتكون من مهارة الاستماع» ومهارة الكلام» ومهارة القراءة» ثم مهارة 
الكتابة. فالأولى تعب تركيز الشخص المستمع لكلام المتحدث بغرض فهم مضمونه وتحليله ونقده» أي ليس 
المقصود من الاستماع الإنصات للحديث فقط؛ بل يتجاوز ذلك إلى ربط الرموز بدلالتهاء ومدى صحة 
هذه الدلالات. والثانية نطق الأصوات العربية نطقا سليمًا بحيث تخرج هذه اضر ات م ارجا 
المتعارف عليها لدى علماء اللغة. والثالثة عامل أساس في بناء الشخصيّة وصقلهاء فهي تزود القارئ 
بالمعارف والخبرات الى قد لا يستطيع أن يكتسبها مباشرة إلا من خلال القراءة. وأما الرابعة فنشاط معقد 
جحداء ولذلك فإن تعريف الكتابة الجيّدة أمر يصعب الوصول إليه» ولكن قد تعرف الكتابة بآلها رسم 
الحروف بخط واضح لا لبس فيه ولا ارتياب مع مراعاة النهج السليم للكلمات وفق قواعد الكتابة العربية 
المتفق عليها لدى أهلهاء بحيث تعطي في النهاية معن مفيدًا ودلالة معينة. 

لا ريب في أن أضعف ما في المناهج البنائية تركيزها على النحو بإبرازها الظواهر النحوية بعيدًا عن 
التطبيق العملي في المواقف الحقيقية. وقد كان في إمكان المنهج البنائي أن يلجأ إلى المدحل الموقفي» لكنه 
كان يرسم المواقف من أحل تعليم النحو لا من أحل تحقيق الوظائف اللغوية» لذلك كله تحاول المناهج 
الوظيفية أن تتجاوز هذا الضعف بأن تركز على الهدف النهائي من اللغة وهو الاتصال الوظيفي التداولي 
بين أفراد المجتمع» ويزعم كل من المنهجين أنه يقدم المكونات الضرورية في اللغة» فالأول يرى أن الدارس 
يحتاج إلى المعلومات الضرورية من المعجم والنحو لأنما ضرورية للاتصال» والثاني يرى أن الدارس يحتاج 
إلى تعلم السلوك الاتصالي المناسب خلال مرحلة التعلم» وال تكسي ذلك خو اللقة ١‏ كسا ا ذا فاد 
كما أنه لا ينبغي أن نترك الدارس يكتسب بنفسه القدرة على الاتصال. 

كلمات أساسية: عناصر اللغة العربية -مهارات اللغة العربية- الأهداف - خطوات التدريس- 


تعليم الاتصال. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۵۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


أ . مقدمة: 

وإذا تحدثنا عن اللغة» فلا يمكن أن ندع الحديث عن عناصر اللغة والمهارات اللغوية» فهمنا أن 
الأولى تحتوي على الأصوات» والمفردات» والقواعدء وأما الثانية فتشتمل على مهارة الاستماع» 
ومهارة الكلام» ومهارة القراءة» ثم مهارة الكتابة. ومعين ذلك» أن المدرّس لا بد يسيطر عليهما 
سيطرة تامة كما يسيطر على المصطلحات التعليمية كالأهداف التعلمية» والمواد الدراسية» والمداحل 
التعليمية: طرائقها وأساليبها ووسائلهاء ثم التقوبمات التدريسية. بناء على ذلكء فكلامنا الآن 
مقتصر على عناصر اللغة: أهدافها وحطوات تدريسها. 
ب . بحت تحليلي: 

ها ا الأصوات: أهدافها وخطوات تدريسها: 

ومن المشكلات المهمة الى يواحهها مدرّس اللغة العربية كلغة ثانية التغلب على صعوبات 
النطق لدى طلبته. ولا شك أن البداية تكمن في معرفة النظام الصوت للغة العربية» ومقارنته بالنظام 
الصوت للغة الأم لدى المتعلمين» للتعرف على نطاق التشابه ونطاق الاحتلاف بين النظامين. 
وتدعى هذه المقارنة الدراسة التقابلية» أو التحليل التقابلي. ويفيد هذا التحليل مدرّس اللغة العربية 
من عدة وجوه" » يات في مقدمتها أن الهدف من تدريس الأصوات هو مساعدة الطلبة على هضم 
وإتقان مختلف أصوات اللغة» ويضاف إلى ذلك القدرة على: 

١‏ - فهم عناصر النظام الصوت للغة واستعماها مثل نطق الأصوات» والنبر والتنغيم. 

؟ - استعمال إشارات اللغة الجانبية مثل تعبيرات الوجه والإشارات. 

۳- فهم الدلالات المصاحبة للكلمات الي يستخدمها. 


5 - فهم السياق الثقافي الذي يضفي على الكلمة معن يختلف عن معناها في سياق عن آخر. 


."17 محمد على الخولي» أساليب تدريس اللغة العربية» الرياض: المملكة العربية السعودية»9/5١م» صء‎ )١( 
حمادة إبراهيم» الاتجاهات المعاصرة قي تدريس اللغة العربية واللغات الحية الأحرى لغير الناطقين بماء دار الفكر العربي؛‎ )۲( 
.١/8١ م» ص‎ 7۷ 


YoY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


م - ا بین التعبير الحقيقي واججازي. 
5 - فهم التراكيب اللغوية واستخدامها بكفاءة. 


ا الإلمام عوضوع ایت وخبرتهم السابقة به. 

۸- المعرفة باتحاهات المستمعين وميوطهم وقيمه'. 

من الأهداف السابقة يتضح لنا أن خطوات تدريس الأصوات يمكن إيضاحها فيما يلي: 
.)١‏ يحث المعلم طلابه على تكرار الشيء من بعده» فإن تكرارهم يكون على ثلاثة أنواع» 


6 
(۳ 
.) 5 
.)5 
2) 
(۷ 


(۸ 


هي التكرار الجمعي» والتكرار الفغوي» ثم التكرار الفردي. ويقصد بالتكرار الجمعي 
تكرار يشترك فيه الصف كله. والتكرار الفئوي هو تكرار تشترك فيه فئة من الصف. 
وأما التكرار الفردي فهو تكرار يقوم به طالب واحد في الوقت الواحد» ثم يتلوه طالب 
ثان وطالب ثالث حن يشترك جيع طلاب الصف أو معظمهم أو بعضهم. 

ينطق المعلم النموذج المطلوب مرتين أو ثلاثًا والطلاب يستمعون. 

يعطي المعلم لطلابه إشارة تطلب منهم التكرار الجمعي. 

يكرر المعلم الإشارة نفسها إذا أراد أن يكرر الطلاب بطريقة جمعية. 

يعطي المعلم إشارة تطلب من الطلاب بدء التكرار الفئوي. 

يكرر المعلم الإشارة نفسها إذا أراد أن يبدأ طلابه التكرار الفغوي مرة ثانية. 

يعطي المعلم إشارة تطلب من الطلاب بدء التكرار الفردي. 

في أثناء التكرار الفردي» يستمع المعلم لإحابات الطلاب فيصحح مايحتاج إلى 


TT 7 7‏ 1 شع الع ةا 


وهذه الخطوات في تدريس الأصوات تكون مناسبة بتطبيقها متكررة ومتوالية حي يكون 
الطلاب معتادين على نطق الأصوات العربية الي تبدأ من الأحرف والكلمات ثم الجمل. 


-٠٠١١ رشدي أحمد طعيمة» تعليم العربية لغير الناطقين بما- مناهجه وأساليبه» مصر: إيسبيسكوء ۹٩۱۹۸م» صء‎ )١( 
.٠65 
محمد على الخولي» المرجع السابق» ص 7ه-: ه.‎ )۲( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية عم 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ب.۲. المفردات: أهدافها وخطوات تدريسها: 
ظهر الاهتمام بقوائم المفردات الشائعة في اللغة الإبحليزية وغيرها من اللغات العالمية منذ أوائل 
هذا القرن”'". وكان من أشهر هذه القوائم قائمة ثورندايك الى نشرت في الولايات المتحدة عام 
١‏ وفي اللغة العربية ظهرت عدة قوائم كانت أولاها قائمة بريل عام ٠44١م‏ الى جاءت 
ثمرة إحصاء حوالي مئة وستة وثلاثين ألف كلمة من الصحف اليومية الصادرة خلال السنوات 
۷ ام - ۱۹۳۹م معظمها من جريدق الأهرام المصرية وفلسطين الفلسطينية. ولم بحص بريل 
ومساعداه كل ما ورد في الصحف الى اختاروهاء بل اقتصروا على موضوعات معينة كالمقالات 
الرئيسة والأخبار والحوادث”'"» والمفردات واحدها مفردة» ونقصد بما: اللفظة أو الكلمة الي 
تتكون من حرفين فأكثر وتدل على مععئ؛ سرك ا کات قا ا اسا أم ورك e‏ 
حيث الفعل تتكون من الفعل الماضي (طلع) والفعل المضارع (يكتب) ثم الفعل الأمر (احجلس). 
والمفردات من حيث الاسم تحتوي على الاسم العام والعلم والمصدر (رجحل-محمد- كتابة)» والصفة 
(طويل-مصري-أحسن-أعلم)» والضمير (أنا-هذه-الي)» وأما المفردات من حيث الأداة فتشتمل 
على الروابط مثل حروف الجر. وحروف العطف» وحروف الاستثناء والاستدراك. والتحويلات 
وتشمل أدوات النفي وأدوات الاستفهام” '. 
ومن الأمور السابقة» يتضح لنا أن لعدريس المفردات العربية أهدافًا خاصة بياها كما يلي: 
-١‏ قدرة الطلاب على نطق حروف العربية. 
؟- قدرة الطلاب على فهم معاي حروف العربية مستقلة. 
؟- قدرة الطلاب على معرفة طريقة الاشتقاق من حروف العربية ووصفها قي تر كيب 


لغوي صحيح. 


)١(‏ داود عطية عبده» المفردات الشائعة في اللغة العربية» الرياض: جامعة الرياض» ٩‏ سن ت 

(۲) المرحع نفسه» ص» ب. 

69 ا مرجع نفسه» ص» ت. 

(4) عبدالحميد عبدالله وناصر عبدالله الغالي» أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية» دار الاعتصام» ص ۷۸. 


6 ا مرجع نفسه» ص» الى 


غ50 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


٤‏ - قدرة الطلاب على استخدام الكلمة المناسبة في المكان المناسب”"©. 
ويتضح لنا نما سبق أن خطوات تدريس المفردات يلزم أن تحتوي على الأمور التالية: 

)١‏ الشرح عن طريق الموقف أو السياق اللفظي: فالمدرس عندما يدحل الصف ويقول: السلام 
عليكم» يشرح المعن العام هذه العبارة بأنها تحية نلقيها على الآخرين» فإذا استعملها عند 
خروجه من الصف كذلك فقد أعطاها معن آخر وهو تعبير نستعمله عند الوداع. 

؟) اشتقاق الكلمة أو بنيتها: فالمدرس يوضح معن الكلمة بذكر معن الكلمات الأحرى الي 
تشترك معها في الأصل ويعرف الطالب معناهاء فيبين المدرس كلمة "مكتبة" بربطها بكلمة 
'كتاب"» أو "كتب" مثلاء ويوضح المدرس علاقة "أقلام" بمفردها "قلم" إ. 

؟*') التمثيل: بإمكان المدرس أن يؤدي بعض الحركات الحقيقية مثل المشي أو الحلوس أو الكتابةء 
ليشرح معان هذه المفردات» كما بمكنه أن يمثل لبعض الحركات كأن يغمض عينيه ويضع 
كفه نحت خده ليعبر عن النوم» ثم هناك استعمال آخر للتمثيل في شرح حروف الجر وبعض 
الظروف كأن نضع شيئًا داحل شيء ليبين المدرس معن "ي" ويمكن التمثيل بالإضافة إلى 
الرقبات» والأضوات» فال اه یک قرح عا كاة صرت الط شد 

4) الإشارة إلى الشيء eT aS‏ 
"مثل الكرسي والسبورة"» أو يحضرها معه إلى الصف إذا كانت صغيرة مثل كوب» وطبق» 
وزحاحة» أو يحضر نماذج بحسمة لماء مثل نموذج لمتزل أو لحيوان. 

ه) استخدام الصور والرسوم: يستطيع المدرس أن يستفيد من الصور والرسوم لشرح معان 
بعض المفردات أسماء كانت أو صفات أو أفعالا "حركات"»؛ بل حن القظروف وحروف 
الجر ويدحل في هذا الباب الصور المتحركة "الأفلام الصامتة والناطقة" والشرائح» وكذلك 
الرسوم التوضيحية وغيرها. 


5) التسلسل أو السلم الدلالي: هناك بعض الألفاظ ال يسهل نقل معناها عن طريق استخدام 


.٠۹٤ رشدي أحمد طعيمة» المرجع السابق» ص‎ )١( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵0 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


6 


6 


000 


02 
000 


التسلسل» فالمدرس يشرح كلمة "أربعة" باستخدام التسلسل "واحدء اثنان, ثلاثة, 
أربعة»..." وكذلك الحال مع أيام الأسبوع وأسماء الشهور يمكننا شرح معن بعضها إذا 
عرف الدارس بعضها الآخر. وأما السلم الدلالي فيستفيد المدرس منه في شرح الأوزان 
والمقاييس وما شايمها. وي المقاييس لدينا سلم يبدأ من المتر ويتجه نزولا إلى الميليمتر أو 
صعودًا إلى الكيلومتر» وني أطوار نمو الإنسان: رضيع-طفل-صبي-شاب-رحل-كهل- 
شيخ. وبالتعريف مثلا "الشارع" هو المكان الذي يسير فيه الناس والسيارات. 

المترادفات والأضداد: هاتان وسيلتان فعالتان في توضيح معاني بعض المفردات. فالمدرس 
يشرح معن "ضخم' مغلا بكلمة "كبير" المرادفة لها في المعيى» وشرح كلمة "صدق" أو 
"صباح" بذكر ضديهما "كذب" أو "مساء" على التوالي. 

الترجمة: الترجمة واحدة من الوسائل اللفظية الى قد يلجأ إليها المدرس خاصة في شرح 
الكلمات ذات الدلالة المعنوية 215113014 وهذا بالطبع يعن شرح معن الكلمة الأحنبية 
بإعطاء الكلمة المقابلة لما في لغة الدارس» وقد أوردنا هذه الوسيلة في آحر القائمة لأننا نرى 
أن من الخير أن نتبع وسائل لا تشجع الدارس على استخدام لغته الأصلية في الصف ولا نلجاً 


إل ك اكا إل عدن الضرورة. 


ب.۳. القواعد: أهدافها وخطوات تدريسها: 

إن القواعد فرع من فروع العربية» ولحذاء فالقواعد إذن أمر ضروريء «لا يستغن عنهاء وهي 
أساين مين انيس اللاراسة اق كا لف ركا كاك اللخة العريية و اسع اا وو رادت 
الحاجة إلى دراستها ومعرفة أسسها"» و كذلك القواعد لا تنفصل منهاء لأن اللغة بدون القواعد 
كالمرق بدون الملح. 


محمود إسماعيل صيئ وآخرون» مرشد المعلم في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بما-تطبيقات عملية لتقد الدروس 
و إحراء التدريبات» مكتب التربية العربي لدول الخلیج۱۹۸۰۰م» ط۰۲ ص 85/-88. 
عابد توفيق الحاثمى» الموجه العملى لمدرس اللغة العربية» بيروت: مؤسسة الرسالة» TAT‏ ص15 


501 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ما مضى يتضح لنا أنه لا مرية في أن الهدف من تدريس القواعد في مرحلة التعليم العام هو 
إقامة اللسان» وتجنب اللحن في الكلام» وهذا الهدف ليس معيارًا في جميع أقطار العالم» وإنغا هو 
الهدف من تدريس القواعد في الدول العربية فحسب. ويوضح علي أحمد مدكور أن الهمدف من 
تدريس القر اعد هو «إاتكوين الملكة اللسانية الصحيحة؛ لفط القراعد اجردة. 

ويضاف إلى هذه الأهداف المتقدمة هدفان من تدريس القواعد» وهما: فهم مايقروه 
ويسمعه» حيث بدراسة تلك القواعد والتعرف عليها تعتدل في ذهن المتعلم المفاهيم ولا تضيع 
المعاي. والهدف الثاني» هو وضع ما يكتبه أو يتحدث به في صياغة مفهومة؛ حيث إن مراعاة تلك 
القواعد وتعلمها ينبغي في المقام الأول أن تعصم اللسان والقلم عن الخطأ في بناء الكلمات أو ضبط 
أواخرها إعانة للقارئ أو السامع على أن يفهم عنه ما يريده أن يفهم"» وما سبق يتضح لنا اما 
أمور حيوية لمساعدة الطلاب على الفهم سريعاء وإدراك المواد» وسهولة معرفتها حى تتكون لديهم 
ملكة في العربية الفصحى. 

وأما الهدف من تدريس القواعد في المدرسة الثانوية الإسلامية بإندونيسيا على وجه العموم, 
فهو زيادة معرفة الطلاب في ت ركيب الجمل الجديدة وتطبيقها باستخدام المفردات الي يعرفها 
الطلاب» سواء أكانت مفردات جديدة أم قليعة» مناسبة للبرامج المعينة» وهذه الأهداف أمور 
مهمة لقياس نجاح الطلاب والمدرسين في عملية التدريس. وبالإضافة إلى ذلك فإن هذه الأهداف 
توجه المدرسين توجيهاء وترشد الدارسين في تعلمهم إرشادًاء حن لا تنحرف الخطة والتنفيذ في 
عملياقم. وهذا طبعًا شيء منطقي وواقعي» وأيضًا أمر طبيعي» ولا يردّه أحد من ذوي الأذهان 
الصالحة والأفكار السليمة. 


."7١ على أحمد مدكورء تدريس فنون اللغة العربية» القاهرة» دار الشواف» ١99١م ص‎ )١( 

(۲) المرحع نفسه» ص ."7١‏ 

(۳) حسين سليمان قورة» دراسة تحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية والدين الإسلامي» القاهرة: دار المعارف» 
REE‏ 

-١99/ وزارة الشؤون الدينية» مرشد المعلم لتنفيذ تعليم اللغة العربية في المدارس الثانوية الإسلامية بإندونيسياء‎ )٤( 


. ٩° ص‎ 2۹ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية Y0‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمرالسنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
ونما سبق» يتضح لنا أن خطوات تدريس القواعد كما يلي بيانه: 

)١‏ مقدمة» فيها تذكير الطلاب بالمواد الدراسية السابقة الى فيها عناصر متعلقة .مواد القواعد 
المقدمة. 


8 


5 


؟) قراءة» ويقصد يما بأن المدرس يأمر طلابه بقراءة الأمثلة حن يفهموا معانيها فهمًا دقيقا. 
۳) قيام المدرس بإحراء مناقشة مع طلابه عن المواد الى فيها عناصر القواعد في الأمثلة المقدمة. 
5) قيام المدرس مع طلابه بالاستنباط ما سبق نقاشه. فهذا الاستنباط يكتبه المدرس على السبورة 
حي تصبح القاعدة مفهومة لجميع الطلاب. 
ه) قيام المدرس مع طلابه مارت الامسباط ون ارا كب الحديدة و الا كب القت ةم كان 
يبحث مثلاً عن فعل مب للمجهول وفعل مب للمعلوم. 
5) الخاتمة» يعطي المدرس طلابه واجبات متزلية أو واحبات فصلية» وهو ما يسمى بالتقوي'. 
ج . تدريس مهارات اللغة العربية لغير الناطقين يما: 
ج١١.‏ تدريس مهارة الاستماع: 
والمعروف أن لكل لغة نظامًا صوتيا خاضًا يما. وهذا النظام الصون للغة يختلف بعضه عن 
بعض» وسوف بحد فيه صعوبة. ولذلك كانت ضرورة الاستماع المتكرر لأصوات اللغة الجديدة 
حي تعتادها الأذن» ومن اث حكن ,نطلقها نظن ا ولمهارة الاستماع أهمية كبيرة في حياتناء 
إا الوسيلة الى يتصل ها الإنسان في مراحل حياته الأولى بالآخرين. وأما علاقتها بتعليم اللغة فإن 
مهارة الاستماع أمر أساس» ولذا فمن لم تتوافر لديه مهارة الاستماع الجيدة فلن يستطيع أن يتعلم 
اللغة جيّدًا. فالشخص الذي لديه عاهات في حاسة السمع أو الأذن يكون أقل كفاءة في تعلمه 
اللغة. 


)١(‏ د. هدايات واحرونء تعليم اللغة العربية في المدارس الثانوية الإسلامية» ممارانج: طه فوترا» 9925١م,‏ في مرشد المعلم. 
(۲) حمادة إبراهيم» الاتحاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية واللغات الحية الأخرى لغير الناطقين بماء دار الفكر 


العریٰی ۱۹۸۷۰ ح» كن ٢ ٢‏ 


500 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ويضاف إلى ما سبق فإن لهارة الاستماع أهدافًا خاصة» وهي: 

١‏ - تعويد الأذن على الأصوات الجديدة. 

؟ - تعويد الدارسين على نطق اللغة الجديدة. 

=١‏ استعاب السة ال قهيذا الاحابة نه 

٤‏ - حل تمرين بتكملة عبارة أو تغيير كلمة أو إضافة أخرى. 

٥‏ - استيعاب نص بتفصيلاته للاجحابة عن الأسئلة. 

٦‏ - استيعاب الأفكار الأساسية في نص لتلخيصه. 

۷- تتبع العناصر الرئيسة في موضوع لكتابة موضوع على منواله (إنشاء). 
۸- أذ مذكرات عن الموضوع للاستعانة يما في تحضير البحوث. 
٩‏ - التمهيد لمناقشة موضوع. 

ااج ماد ست درا 


واستنادًا إلى الأهداف السابقةء نأي الآن للحديث عن خطوات تدريس مهارة الاستماع 


على النحو التالي: 


)١‏ فيئة الطلاب لتدريس مهارة الاستماع. وتتضمن هذه التهيئة أن يبرز المعلم هم أهمية مهارة 


الاستماع» وأن يوضح همم طبيعة المادة العلمية الى سوف يلقيها عليهم» أو التعليمات الي 
سوف يصدرهاء وأن يحدد لهم الهدف الذي يقصده» أي يوضح هم مهارة الاستماع الي 
يريد تنميتها عندهم. مثل التقاط الأفكار الرئيسة» والتمييز بينها وبين الأفكار الثانوية» 
ومتابعة سلسلة من الأحداث. 


ا( تقد المادة العلمية بطريقة تتفق مع المدف الخدد كأن يبطئ ف القراءة إن كان المطلوب 
تنمية مهارات معقدة» أو أن يسرع فيها إن كان المطلوب تدريب التلاميذ على اللحاق 

.١75 حمادة إبراهيم» المرحع نفسه» ص‎ )١( 

مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۵۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


© 


(٤ 


(° 
(1 


0 للطلاب من الأمور ما يراه لازمًا لفهم المادة العلمية المسموعة. فإذا كان فيها 
كلمات صعبة أو اصطلاحات ذات دلالات معينة أوضحهاء وإذا كان النصّ حوارًا بين عدة 
شخصيات كتب أسماءهم على السبورة أمامهم» حي يمكنهم الرحوع إليها كلما دعت 
الحاجة إلى ذلك» وإذا كان النصّ يشتمل على أفكار ذات ارتباطات سابقة أو ذات خلفية 
يلزم الإلمام كما وجب شرح ذلك لمم وهكذاء المهم أن يذلل المعلم للطلاب مشكلات النص 
بالطريقة الى تمكنهم بعد ذلك من تناوله. 

مناقشة الطلاب في المادة الى قرئت عليهم» أو التعليمات الي أصدرها. ويتم ذلك عن طريق 
طرح أسئلة محددة ترتبط با هدف المنشود. 

تكليف بعض الطلاب بتلخيص ما قيل» وتقديم تقرير شفوي لزملائهم. 

قوم أداء اااي عن ,طاريق إلقاء امع كر هتاه وأقري إل اهف ارد وهو معنا 


يمكن من قياس مستوى تقدم الطلاب 0000 


ج.۲. تدريس مهارة الكلام: 
والكلام في اللغة الثانية من المهارات الأساسية الى تمثل غاية من غايات الدراسة اللغوية. وإن 


كان هو نفسه وسيلة للاتصال مع الآخرين. ولقد اشتدت الحاحة لهذه المهارة في بداية النصف 
الثاني من هذا القرن بعد انتهاء الحرب العالمية الثانية» وتزايد وسائل الاتصال» والتحرك الواسع من 
بلد إلى بلد» حي لقد أدى تزايد الحاحة للاتصال الشفهي بين الناس إلى إعادة النظر في طرق تعليم 
اللغة الثانية» واعتمادًا على هذه العبارات» فمهارة الكلام نفسها لها أهداف خاصة» ونفصّلها 


000 
0 


9!- إثراء ثروته اللفظية الشفوية. 


رشدي أحمد طعيمة» تعليم العربية لغير الناطقين بما- مناهجه وأساليبه» مصر: إيسيسكوء ۹٩۱۹۸م»‏ ص .١5١‏ 


المرجع نفسه» ص .١5١‏ 


۲71٠۰‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


7 - تقو روابط المعئ عنده. 

5 - تمكينه من تشكيل الجمل وتركيبها. 

ه - تنمية قدرته على تنظيم الأفكار في وحدات لغوية. 

٦‏ - تحسين هجائه ونطقه. 

۷- استخدامه للتعبير القصصي المسلى”. 

مما سبق يتضح لنا أن خطوات التدريس لهارة الكلام على النحو التالي: 

© أن شرف الميحدتك أولاً على نوعية المستمعين واهتماماقم» ومستويات تفكيرهم وما يحبون 
سماعه. وما لا يرغبون في الاستماع إليه؛ أي أن يجيب عن سؤال: لمن أتحدث؟ 

؟) أن يحدد أهداف كلامه» فقديًا قال العرب: إن البلاغة هي مراعاة مقتضى الحال» وإن لكل 
مقام اا ولكل حال مقتضاه. وعلى هذا فتحديد أهداف الكلام طبقًا لنوعية المستمع أو 
المستمعين ونوعية مادة الكلام نفسهاء وظروف الزمان والمكان» كل هذا يعد أمرًا ضرورياء 
ويساعد المتكلم على تحقيق أهداف كلامه. وكل هذا يعي أن المتكلم أو المتحدث عليه أن 
يجيب أولاً عن سؤال: لماذا سأتكلم؟ 

۳) أن يكون المتكلم قادرًا على تحديد محتوى كلامه» أي أن يحدد الأفكار والمعاني واللشكلات 
الى يريد الحديث عنها. وأن تكون هذه الأفكار متفقة مع الأهداف الي سبق تحديدها. وهنا 
يستلزم الأمر تعليم التلميذ وتدريبه على كيفية الحصول على المعلومات والمفاهيم من 
مصادرها المختلفة. وهذا بدوره يعلمه ويدربه على مهارات البحث والتعلم الذاتي» والاعتماد 
على النفس. فالكلام أو التحدث هنا ليس لغويّاء وإنما هو فنّ ذو مهارات شقء ويعتمد على 
البحث والاستكشاف» والاستماع الحيد» والقراءة الواعية. ومعن هذه الخطوة» أن على 
المتحدث الذي يخطط لحديثه أن يجيب على سؤال: .ماذا سأتكلم؟ 

4) أن يتم اختيار أنسب الأساليب أو الطرق للكلام أو الحديث. واختيار الأسلوب المناسب 


.١١5 على أحمد مدكورء تدريس فنون اللغة العربية» القاهرة» دار الشواف» ۱۹۹۱م» ص‎ )١( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲٦۱‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


للكلام يعتمد على عدة عوامل منها نوعية المستمع» ونوعية الكلام» أي موضوعه ومادته» 
ونوعية الأهداف المراد تحقيقها. وهنا يحب تعليم التلاميذ وتدريبهم على أساليب الكلام أو 
التحدثء أي التعبير الشفهي الآتية: 
أ .المحاضرة. 
ب «النافقة راد 
ج. الندوة. 
و 
ه.الخطابة وإلقاء الكلمات. 
و.قص القصص والحكايات. 
ز. إعطاء التعليمات. 
ح. عرض التقارير. 
ط. التعليقات والمداحلات'. 
ج .". تدريس مهارة القراءة: 
إن القراءة من المهارات الرئيسة اللازمة في تعليم اللغة. وأما المهارات الأحرى فهي فهم 
المسموع والكلام والكتابة”''» وسنعرض فيما يلي أهداف مهارة القراءة وخطوات تدريسها. وأما 
الأهداف العامة في القراءة فتشتمل على التالي: 
١‏ - زيادة المعلومات والخبرات والثقافة العامة. 
5 - رقي مستوى التعبير. 
باب تدوق الحمل. 
٤‏ - عرض سير المصلحين والأبطال. 


.١١١-١١۲ علي أحمد مدكورء المرحع نفسه» ص‎ )١( 
.٠١7 محمد على الخولي» أساليب تدريس اللغة العربية» الرياض: المملكة العربية السعودية 9/5١م)؛ ص‎ )۲( 


۲71۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إشداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ه - تنمية ملكة النقد لما يقرأ. 

٦‏ - المتعة الشخصية وتطمين الموايات وإنغاء الخيال. 
۷- تدريب الطلاب على جع المعلومات'. 

وما سبق يتضح لنا الأهداف الخاصة التي تحتوي على الأمور التالية: 
١‏ - سلامة النطق ودقته. 

؟- ضبط حر کات الحروف وسكناتا. 

7- القراءة التعبيرية المصورة للمععئ. 

٤‏ - السرعة المناسبة في القراءة. 

ه- فهم المعئ. 

٦‏ - الإفادة من القراءة في واقع حياة الطالب. 

بات لجاب غ 


وإلى جانب ذلك فإن خطوات تدريس القراءة كما يلى بيانه: 


)١‏ عندما ينظر القارئ إلى الصفحة المكتوبة في ضوء كاف» فإن الضوء الساقط على الرموز 
المطبوعة يعكس صورة الرموز على العين. 

؟) عندئذ تحمل أعصاب العين هذه الرسالة البصرية إلى منطقة الإبصار في المخ» فإذا ما أثار رسم 
الكلمة أو الجملة الذي وصل إلى منطقة الإبصار معناها المعروف للقارئ من قبل» أو ارت بط 
الرسم بالمدلول» فهم القارئ المعئ. وطبعًا -- كما عرفنا من قبل - سوف يختلف القراء في 
فهمهم للمعاني حسب ثقافتهم وخبراقم ومدى فهمهم أو عدم فهمهم لأسلوب الكاتب 
وطبيعة تفكيره وطبيعة المادة المقروءة نفسها. 

)٣‏ هناك في المخ ترتبط مراكز الإبصار بمراكز الكلام» ومن الأخيرة تصدر الأوامر بالتحرك 
حركة معينة للنطق وذلك في حالة القراءة الجهرية. 

.50-١8 عابد توفيق الحاشخمي, الموجه العملي لمدرس اللغة العربية» بيروت» مؤسسة الرسالة» ۱۹۸۳م» ص‎ )١( 

(۲) للمرحع نفسه» ص .۲٠-۲۱‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ل 
۶ 


€ ی ال ما فا تر إذواك الرمون لها الان الصر هة اسب 
المحددة. وقد يكون القارئ ذا حبرة طويلة ومعارف واسعة فتتسع دائرة المعاني المفهومة لديه 
6 قد يكون القارئ ذا قدرة نقدية» فيحلل ويفسر ما يقرأء ويتفهمه تفهمًا دقيقاء ويحكم عليه 
بأنه صحيح أو خاطئ» وبأنه غث أو سمين وفق معايير موضوعية. وهذا النوع من الفهم 
المصحوب بالنقد والتقوم مصدر متعة فنية يستشعرها القارئ العميق. 
o GS O‏ لماو تلو حدمة إن حمر اله وميا تور 
من معارفه و تحاربه العقلية“. 
ج.٤.‏ تدريس مهارة الكتابة: 
إن الكتابة إحدى المهارات الأساسية في تعليم اللغة الأولى واللغة الأحنبية - ما فيها العربية - 
على حد سواء» وفي تدريس الكتابة تحتاج إلى المراحل المختلفة. وهذه العبارة رجحها حمادة 
إبراهيم» بأن «الكتابة تتأحل حي نصل إلى مرحلة لا تشكل فيها رؤية الحروف مكتوبة ضررًا في 
محال تصحيح النطق» خصوصًا وأن الكتابة ليست هي اللغة» بل هي محاولة فقط لتصويرها بنظام 
تشكيلى متفق :عليه > .ولتدريس مهارة الكثابة أهداف. ويستهدف تذريس مهارة الكتابة عة 
أمور» ومن أهمها: 
-١‏ إزالة حالة التوتر الى يشعر جا الدارس كلما طالت المرحلة الصوتية» وعدم تشتيت انتباهمه 
بين مهاراها. 
؟- إشباع رغبته في تعرف الشكل المكتوب للرموز اللغوية. فذلك من شأنه زيادة ثقته بالبرنامج 
وإحساسه بأنه يمارس اللغة في مختلف أشكاها. 
۳- تدعيم طريقة نطق الحروف والكلمات والجمل. وذلك بتمكين الطالب من ممارسة نطقها 
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منفردًا في البيت. ولا شك أن التبكير في هذا سوف يحمي الطالب من النطق المشوه عندما لا 
يسجلها في حينهاء أو عندما يسجلها بكتابة صوتية خاطئة. 

تدريب الطالب على تعرّف طريقة نطق كلمات أخري قد لا ترد في الحصة» فيشعر بشيء 
من الاستقلال في نطق الكلمات وعدم التقيد .مما يعرض عليه. 

تمكينه من حفظ المادة اللغوية الى تعلمها في الفصل واسترجاعها عند الحاحة إليها. 

تميئة الطالب لتعليم المهارات اللغوية الأحرى. إن الكتابة نشاط لغوي مركب إذ يستلزم 
القدرة على تمييز الأصوات عند سماعها ونطقها وقراءتها. وذلك قبل الشروع في كتابتها. ولا 
شك أن التدريب على الكتابة من شأنه تدعيم المهارات الأخرى. 

إن الكتابة نشاط لغوي متكامل نستطيع من خلاله الوقوف على مدى تقدم الطالب في تعلم 
المهارات الأحرى. فمن حلاها يمكن قياس هذه المهارات. 

وأخيرًا فإن التدريب على الكتابة من شأنه أن يزود الطالب ممهارات وظيفية يحتاجها بعد 
ذلك في حياته”". 

ولتحضير تدريس مهارة الكتابة ينبغي الأخذ بالخطوات التالية: 

يبدأ المعلم مع الدارسين تعليم الكتابة عن طريق عرض كلمات وجمل قصيرة وسهلة النطق 
والكتابة على السبورة أو في بطاقات كبيرة. ثم يبدأ المعلم قراءتها على الدارسين ومطالبة 
بعضهم بقراءتها قراءة جهرية ومناقشتهم فيهاء وأخيرًا يطلب منهم نقلها في كراساقم ثم 
تصحيحهاء وهذه المرحلة تسمى مرحلة الإملاء المنقول. 

عندما يشعر المعلم أن المتعلمين قد تقدموا شيئًا ما ينتقل معهم إلى الإملاء المنظورء ويتلخص 
في أن يأتٍ المعلم بقطعةء أو عدة جمل مناسبة لعقول الدارسين لغويًا وثقافيًا ثم يقرؤها عليهم 
والتلاميذ ينظرون إليها على السبورة أو في الكتاب» ويطلب المعلم من الدارسين قراءقا فإذا 
ما انتهوا من القراءة ناقش المعلم معهم الكلمات الصعبة من حيث معناها وطريقة كتاباقاء 
ويكتب كل هذا على السبورة» فإذا ما انتهى من ذلك أخفى السبورة» أو قام .ممحو الكتابة 
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من عليهاء ويبدأ في إملاء القطعة ثم أحذ الكراسات وتصحيحهاء وأخيرًا يقوم يممناقشة 
لاطا الشائعة لائ الدارسان. 

المرحلة الأخيرة» وهي تعد مرحلة متقدمة» وتمدف إلى معرفة مستوى الدارسين في الكتابة 
والأخطاء الى يقعون فيهاء وهي تسمى الإملاء الاحتباري وفيها يقوم المعلم باحتيار قطعة 
إملائية تتوافر فيها شروط وقضايا إملائية معينة ثم يقوم بإملائها على الدارسين دون مناقشتها 
أو التعرض لكلماتها الصعبة» ثم بعد الانتهاء من الإملاء يأحذ الكراسات ويقوم بتصحيحها 
ثم مناقشتهم في الأحطاء الشائعة الى وقعوا فيها“. 

وينبغي عند تدريس مهارة الكتابة مراعاة الأمور التالية: 

البدء بالكلمات السهلة ى اللطق» المشعملة على تحرو ف قليلة خالية ممن روفي اللسين 
والممزات والمد. 

الإكثار من تدريب التعلمين على الكتابة بأكثر من طريقةء فمثلاً مرة يطلب منهم كتابة 
كلمة» وأحرى يطلب منهم تحديد الكلمة المكتوبة حطأ وتصويبهاء ومرة ثالثة يأ بالكلمة 
ناقصة حرفا أو حرفين» ويطلب منهم إكماها وهكذا. 

اختيار الكلمات والجمل المألوفة والي سبق أن تم التعرف عليها في كتب القراءة وغيرها. 

أن تمثل الكلمات المختارة مغزى وضرورة للدارس في الاستعمال اليومي. 

التدرج في تقديم الكلمات الصعبة مثل الكلمات الى تحوي همزات. ثم التدريب على 
الكلمات الى تتشابه أصوات بعض حروفهاء كالكلمات الى تشمل الذال والزاي والظاءء 
ثم الكلمات الي تشمل التاء والسين والصاد وهكذا. 

تدريب الدارسين على الكلمات الى تحمل قاعدة إملائية وإن كان من الأفضل أن يركز 
المعلم على الأخطاء الشائعة في كتابات التلاميذ» ولقد قامت الكاتبة بدراسة استهدفت 
معرفة الأخطاء الإملائية الشائعة7". 
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د-تعليم اللغة بمدف الاتصال: 

فيما عرضنا له من تطور تعليم اللغات الأحنبية رأينا كيف نشأت طرق ثم اختفت» وكيفاف 
ظهرت بعدها طرق كانت رد فعل لماء ولعل السؤال الذي يظهر أمامنا الآن بوضوح هو: كيف 
نقارن تعليم اللغات الأحنبية منذ مئة سنة بتعليمها في الوقت الحاضرء لا شك أن الإحابة عن هذا 
السؤال تكمن في عنصر جوهري هو ذلك السعي المتواصل نحو تعليم اللغة بمدف الاتصال» وقد 
نشط هذا السعي الآن» لم يصبه شيء من كلال» وتتابع الباحثون في دراسة معن القدرة الاتصالية 
وأعادوا دراستها وتعريفها أكثر من مرة» ودرسوا طبيعة الخصائص الفردية وأنغاط الاتصال غير 
اللغوي» وفي ظل هذه المعرفة المتراكمة لا يزال الاندفاع نحو التوصل إلى أفضل طريقة لتعليم اللغفة 
من أحل الاتصال» وإذا راحعت الحلات والدوريات المتخصصة وجحدقا حافلة.موضوعات عن هذه 
المسألة كما ظهر عدد لا بأس به من الكتب يتوجه أساسًا إلى المدرسين لشرح طبيعة المدخحل 
الاتصالي» فماذا نعي بالضبط بتعليم اللغة بمدف الاتصال؟ 

قد يكون مستحيلاً أن نؤلف إجابة من كثير من التعريفات التي قدمها الباحفون. لكننا 
نقدم هنا أربع مات ١‏ متداخلة قدمتها سافينيون 1983 890314002 في مقال ها يعد تطبيقا 
عمليا على القدرة الاتصالية: 


١‏ - لا تقتصر قاعة الدرس على القدرة النحوية أو اللغوية وإغا ت ركز على مكونات القدرة 


الاتصالية. 
۲- لا تمثل الأشكال اللغوية أساسًا لتنظيم الدروس وترتيبهاء وإنما تقدم من خلال تعليم 
الوظائف. 


-٠‏ الدقة اللغوية ليست غاية في حد ذاقهاء وهي أمر ثانوي في التعبير» ومن ثم فإن الطلاقة هم 
من الدقة» والمعيار النهائي في بحاح الاتصال هو التعبير الحقيقي عن لمعئ المراد» وفهم المىئ 
المراد على وجه الحقيقي. 

٤‏ - ينبغي أن يكون استعمال اللغة هو الحدف النهائي للدارسين في قاعة الدرس» سواء في إنتاحها 


(الحديث) أم في استقباها (الفهم) في سياقات لم يسبق التدريب عليها. 
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وواضح أن هذه السمات الأربع تكشف عن تغير جوهري في طرق تعليم اللغات, إذ إن 
المناهج الى كانت ترتب مفرداتما على أسس نحوية ظلت مستخدمة قرونًا عدة» ثم جاءت طريقة 
تعليم اللغة بمدف الاتصال لتضع التراكيب النحوية في إطار وظيفي» فلا يكون التركيز على 
القواعد» بل على استخدام اللغة الفعلية لاكتساب الدارس الطلاقة الطبيعية» على أن الطلاقة لا 
ينبغي أن تكون على حساب الاتصال الواضح المباشر غير الملبس. ومن هنا رأينا أن الدروس يجب 
أن تبن على استعمال اللغة بصورة تلقائية بأن تشجع الدارسين على أن يتعاملوا مع مواقف ل 
يسبق لهم أن تدربوا عليهاء وأن يكون ذلك بإشراف المدرس وتوجيهه دون أن يتحكم هو فيهم. 

على أن ذلك ليس يسيرًا على المدرس نفسه خاصة إذا كان يعلم لغة ليست لغته الأصلية» غير 
أن ذلك لا ينبغي أن يحول بيننا وبين الهدف الذي نبغيه» فالتقنية المعاصرة (من تلفاز وأفلام 
وشرائط وحاسوب) تساعد هذا المدرس مساعدة محققة» ثم إن تدريب المدرسين ينبغي أن يكون له 
هذا التوجه. 

المناهج الفكرية الوظيفية: 

كان المنهج الفكري الوظيفي أهم مبشر مما نسميه الآن تعليم اللغة بهدف الاتصال» وقد أخذ 
هذا المنهج يحقق انتشارًا كبيرًا في المملكة المتحدة بعد ظهور العمل الذي أصدره المجلس الأوروبي 
Van Ek and Alexander 5‏ وما تلا ذلك من ظهور تفسيرات له في السبعينيات. والصفة 
المميزة لهذا المنهج اهتمامه بالوظائف اللغوية لكوا هي الي تحدد عناصر تعليم اللغات الأحنبية» أما 
النحو فلا مكان له إلا فيما يتصل بتوضيح بعض التراكيب الى تؤدي هذه الوظائف. 

والمفاهيم عامة وحاصة» أما العامة فمفاهيم مجردة كالوجود والمكان والزمان والكم والكيف» 
وي داحل المفهوم العام كالزمان والمكان مثلاً نبحد مفاهيم الموقع والحركة والبعد والسرعة والعطول 
والوقت والتردد...إلخ. أما المفاهيم الخاصة فهي ما نسميه "بالسياق" أو "المواقف". فتعريفك 
تساف ا ی کے الاب وا ا بز العمل بورضم الا ا ا 
أن السفر والصحة والتعليم والتسوق والخدمات وأوقات الفراغ كلها مفاهيم خاصة. 
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أما الجزء الوظيفي في المنهج الفكري الوظيفي فهو يوازي ما أسميناه وظائف اللغة, أي أن 
المقررات تدور حول هذه الوظائف كتعرف الأشياء وتعريفها والإبلاغ عن حوادث أو وقائع 
وتوجيه الدعوات والاستغذان وغيرها. 

وقد أصبح المدخل الفكري الوظيفي أساسًا في تطوير الكتب المقررة في مجال تعليم اللغات 
الأجنبية بمدف الاتصال» وانظر مثلاً إلى حتويات كتاب كوفاي 1983 راه : 

-١‏ تقديم شخص نفسه» أو تقديمه شخصا آخر. 

؟- التحيات والوداع. 

۳- الدعوات. 

- الاعتذار» والعزاء» والمواساة. 

ه- الاعتراف بالجميل» والمجامالات» والتهنئة. 

5- الطلب» والأمر» والتحذير» والتوجيه. 

/ا- العرض والاستغذان. 

/- النصيحة, والقصد. 

1 - السرورء والحزن. 

٠‏ - التعبير عن الرأي. 

-١‏ أن يطلب شخص أن يعيد ما قاله. 

؟ - مقاطعة حديث شخص ما. 

-١7‏ تغيير موضوع الحديث. 

والوحدة النمطية في هذا الكتاب تشتمل على حوارات ومحادثات بين الزملاء في قاعة الدرس» 
ومواقف يعرض الدارس ما يقوله منهاء وتقمص الأدوار» والعمل الجماعي» وتدريبات الاختيار من 
متعدد» ومناقشات وتدريبات جماعية لممارستها حارج قاعة الدرس. 

لا ريب في أن أضعف ما في المناهج البنائية تركيزها على النحو بإبرازها الفلواهر النحوية 
بعيدًا عن التطبيق العملي في المواقف الحقيقية. وقد كان في إمكان المنهج البنائي أن يستمر المدحل 
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الموقفي» لكنه كان يرسم المواقف من أجل تعليم النحو لا من أحل تحقيق الوظائف اللغوية» لذلك 
كله تحاول المناهج الوظيفية أن تتجاوز هذا الضعف بان تركز على الحدف النهائي من اللغة وهو 
الاتصال الوظيفي التداولي بين أفراد امختمع. 

ويزعم كل من المنهجين أنه يقدم المكونات الضرورية في اللغة» فالأول يرى أن الدارس يحتاج 
إلى المعلومات الضرورية من المعجم والنحو لأا ضرورية للاتصال» والثاني يرى أن الدارس يحتاج 
إلى تعلم السلوك الاتصالي المناسب خلال مرحلة التعلم» وأنه سيكتسب بذلك نحو اللغة اكتسابًا ذا 
فائدة» كما أنه لا ينبغي أن نترك الدارس يكتسب بنفسه القدرة على الاتصال. 

ومع أن المنهج المفهومي يزعم أنه ينمي القدرة الاتصالية .مما بقدمه من مادة فإن هذا الزعم لم 
يسلمه من النقد» إذ يو كد بعضهم 1978 Widdowson, H.‏ أن هذه المناهج لا تزال تقدم اللغة 
في شكل قائمة من الوحدات» صحيح أها وحدات وظيفية لكنها غير مترابطة» ويعلق على ذلك 
'ويدوسون 1978 .11 ,5710001508 بقوله: لا تستند القدرة الاتصالية إلى بتجميع المفردات 
والوحدات اللغوية في الذاكرة» ولكنها إستراتيجيات أو إجراءات إبداعية تستخدم لإدراك قيمة 
العناصر اللغوية في سياق الاستعمال» وهي القدرة على الاشتراك في حوار مكتوب أو منطوق 
بتوظيف المعلومات المشتركة بين أطراف الحوار عن رموز اللغة وقواعد استخدامها. وتلفت ماحى 
بيرنز 1985:15 MN.‏ ,وممع8 المدرسين إلى أن الكتب ال تزعم أنها وظيفة قد تكون «غير كافية 
بطريقة مزعجة» بل قد تكون مضللة في طريقة تقديمها للغة على أنها أداة اتصال». وأضافت أن 
السياق هو المفتاح الحقيقي الذي يضفي المعن على التراكيب والوظائف. ولذلك فإن المادة اللغوية 
في ذاتها ستظل قاصرة عن تزويد الدارس بالقدرة الاتصالية» لأن المنهج المفهومي يتعامل مع 
يكنات ا لخطاب» لا مع الخطاب ذاته. 

المنهج المفهومي إذن ليس علاجًا ناجحاء ولا يمثل الكلمة الأخيرة لمدرس اللغات» نعم هو 
ينظم المحتوى اللغوي في إطار وظيفي ويجعل النحو خاضعا لوظائف اللغة» لكننا لم نصل بعد إلى 
lel ONCE SE a E‏ 
ونحن نعلم أن الاتصال بلغة أجنبية ليس أمرًا هيئاء بل هو معقد أبلغ التعقيد» ومن العسير حدًا أن 
بحعله يسيرًا في منهج ماء لسبب جوهري: أن الاتصال ذاته غير محدود والمناهج بطبيعتها محدودة. 


5 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وها أنت ذا قد رأيت أن القدرة الاتصالية شبكة معقدة متداحلة من الخصائص النفسية 
المنطقية» والاجتماعية الثقافية» والفيزيقية» واللغوية» ولا نعرف ماذا يحمل المستقبل من أدوات قد 
تمكننا أن نعالح كل هذه الخصائص دفعة واحدة ونقدم لمدرس اللغات حلا لبعض مشكلات تعليم 
اللغات الأجنبية. لكن الذي لا شك فيه أن بعض خصائص الاتصال البشري تزداد أمامنا وضوحًا 
يومًا بعد يوم. وأن التكامل بين الباحثين ومدرسي اللغات بمكن أن يضع في أيدينا تصورًا صحيحًا 
لاكتساب المتعلم القدرة على الاتصال الواضح المثمر. (عبده الراححي وعلي علي أحمد شعبان» 
أسس تعلم اللغة وتعليمهاء بيروت: دار النهضة العربية» ٤‏ ۱۹۹م» ص .)551-177٠0‏ 

مراجعة الأساليب والمواد: 

إذا راقت لك بعض جوانب المذهب الاتصالي» يبمكنك استعمال بعض الأساليب والمواد 
المرتبطة به» وهي: 

: authentic materials المواد الأصلية‎ 

يدافع مناصرو المذهب الاتصالي عن استعمال المواد الأصلية أو الحقيقية» لتفادي المشكلة الى 
يلاقيها الطلاب عند نقلهم لما يدرسونه في الفصل لاستعماله في المواقف الحياتية اليومية. ونلحظ في 
هذا الفصل أن المعلم استعمل موضوعات حقيقية من الصحف» كما طلب منهم للواحب المتزلي 
الاستماع إلى برنامج إذاعي أو تليفزيوني حي. 

وربما تعذر استعمال المواد الأصلية مع الطلاب في مستوى أقل من المستوى المتوسط المتقدم 
الذي شاهدناه» في هذه الحالة يمكن استعمال مواد أقل بساطة (مثل النشرات الجوية لتمارين 
الکن ,عاد تكون الاضوعات القيقية ١‏ كر اذبة من غيرهاء ويس من الضتروري أن تكون 
الله تة الصدر در ماهو ب ااا ااا جيه كافك اسل ااا 
الحقيقية (62113]) لإثارة المناقشات مثل قوائم الطعام والحداول مع الطلبة في المستويات الأقل. 

الجمل غير المرتبة أو المبعثرة :scrambled sentences‏ 

يورّع المدرس على الطلاب مقطعًا مكونًا من جمل مختلطة» وقد تكون من مادة استعملها 
الفصل من قبل» أو من مادة حديدة. يطلب من الفصل إعادة ترتيب الحمل» ويعلم هذا التمرين 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 44 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الطلاب مات التماسك والترابط المنطقي في اللغة» فيتعلمون طريقة ربط الجمل معا في اللستوى 
فوق الجملة من خلال الأدوات اللغوية الرسمية مثل الضمائر المكررة (10101115م7 «anaphoric‏ 
وال بجعل النص e‏ ويتعلمون السمات اللفظية (1072051]101م 56103116) واليّ توحد 
ال تعد رارضا :وك اك اظ من ف ياص عدوا أو اوغا 
صورة لقصة مصورة. 

الألعاب اللغوية 5215 ©13122511225: 

تستعمل الألعاب كثيرًا في المذهب الاتصالي» إذ إا مسلية ومفيدة معًّا. ويعتقد مورو 
07 ې کتابه جونسون ومورو ١19١م‏ أن الألعاب ذات طبيعة اتصالية لاحتوائها على 
سمات الاتصال الثلاث: الفجوة المعرفية» والاختيار» والتغذية الراجعة. وقد ظهرت هذه السمات في 
اللعبة الى عايناها حينما تعرف المتحدثة ما ستفعله زميلتها في عطلة فاية الأسبو ع» وكان للمتحدثة 
الخيار في اللعبة الى ستختارها وكيفية اختيارهاء وتتلقى التغذية الراحعة من أفراد المجموعة بتجاوهم 
السلبي أو الإيجابي مع امحتيارها. 

:picture strip Story القصص المصورة‎ 

يمكن تنفيذ أنشطة متعدد بالقصص المصورة» منها المثال الذي أوردناه في أسلوب الجمل 
المبعثرة. وف النشاط الذي شاهدناه عرضت طالبة صورة واحدة من مجموعة الصور الى تعبر عن 
القصة» وسألت الطلاب التعرف على الصور التالية» موحدة بذلك فجوة معرفية لجهل الطلاب هما 
تحتوي عليه الصورة المطلوبة» ثم تارا ارخ وساء على اا ال ا فليو مان ص 
احتيارهم» وهذا النشاط مثال للأسلوب الاتصالي لحل المشكلات» والذي يشتمل على مات 
الاتصال الثالث المذكورة آنقاء والعمل الجماعي لحل مثل هذه المشكلة يهيئ للطلاب فرصة 
التدريب على التفاوض حول المعئ. 

ثيل الأدوار رهام ©101: 

تعرضنا لهذا الأسلوب من قبل خلال النظر إلى الطريقة الإيحائية. تمثيل الأدوار مهم حدا 
للمذهب الاتصالي للفرضية الي يهيئها للطلاب لممارسة الاتصال في مواقف وأدوار اجتماعية 


VY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


مختلفة. ويمكن وضع تمثيل الأدوار بطريقة محكمة (مثل أن تحدد المعلمة للطلاب هوياتمم» والموقف» 
والموضوع الذي يتحدثون عنه» لكن تترك لهم تحديد ما سوف يقولونه). 

والطريقة الأخيرة توافق المذهب الاتصالي» إذ إا تترك للطلاب فرصة أكبر للاحتيار» ومفل 
هذا التكوين لتمثيل الأدوار يوفر الفجوات المعرفية» إذ إن الطلاب لا يعرفون ما سوف يقوله 
المتحدث أو المتحدثين الآخرين» كما يحصل الطلاب على التغذية الراحعة عن مدى بحجاحهم في 
الاتصال. 


أهم ما يقدمه المذهب الاتصالي هو مطالبته المعلم بتدقيق النظر لما ينطوي عليه الاتصال» فإذا 
رغب المعلمون في استعمال الطلاب للغة الهمدف» فيجب أن يفهموا ما يتطلبه أن يكون الشخص ذا 
مقدرة اتصالية. 

هل توافق على هذا الرأي المطول عن المقدرة أو الكفاءة الاتصالية 011311211111021156© 
eمmpetencدء؟‏ هل تحقيق المقدرة الاتصالية من الأهداف الى تسعى لإعداد طلابك إلى نيلها؟ 
هل تنتج منهجًا وظيفيًا؟ هل يمكن تقديم أشكال متعددة للغة في وقت واحد؟ هل هناك أوقات 
تقدم فيها الطلاقة اللغوية على الدقة؟ هل توافقك هذه المبادئ للمذهب الاتصالي أو غيرك؟ 

هل تستعمل الألعاب اللغوية؟ تمرين حل المشكلات» تمثيل الأدوار؟ هل يجب أن تحتوي جميع 
أنشطتك على سمات الاتصال الثلاث؟ هل يجب استعمال اللغة الأصلية؟ هل هناك أي أساليب أو 
مواد للمذهب الاتصالي بحدها مفيدة لتدريسك؟ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ره 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الأنسطة: 


اڪ 


الأول: راجع فهمك للمذهب الاتصالي: 

-١‏ اشرح بأسلوبك الخاص سمات الاتصال الثالث لمورو: الفجوة المعرفية» والاختيارء 
والتغذية الراجعة. احتر أحد الأنشطة من الدرس وتعرف على هذه السمات فيها. 

؟- لاذا نعرف الاتصال بأنه عملية؟ ما معن التفاوض حول المعئ؟ 

-٣‏ ما معن أن نقول: يجب أن تناسب الأشكال اللغوية المستعملة الوضع الاجتماعي؟ 

النابي: طبق ما فهمته عن المذهب الاتصالي: 

إذا أردت تقديم صديقتك "بولا" إلى "روجر" قد تقول: ( this is 'my friend" Paula‏ 

)R 8er‏ روحر» هذه (صديقي) بولا (112تة2 عع you t0‏ ععلثا 701010 1)» أو أحب 

أن تلتقي بولاء (9/011 10 2831112 Let me present‏ ) أو دعن أقدم لك بولا ( R081,‏ 

»meet Paula‏ أو روجر قابل بولاء (22311193 me to introduce‏ 11017 )» وععئ آخر 

هناك تراكيب متعددة لوظيفة واحدة» أي هذه التراكيب تدرس لفصل من المبتدئين» فصل 

متوسط» وفصل متقدم؟ ولماذا؟ 

اكتب قائمة بالتراكيب اللغوية الى يمكن استعماها لوظيفة "دعوة" أيهما تدرس لفصل 

المبتدئين» المتوسطء أم المتقدم؟ 

تخيل أنك تعمل مع طلابك حول وظيفة: طلب معلومات» والمادة الأصلية الى اخترمًا هي 

حدول قطارات السكة الحديدية. 

صمم لعبة أو عمل لحل مشكلة استخدم فيها الجدول ليتمرن الطلاب على طلب المعلومات. 

حطط لتمرين تقمص الدور لأداء الوظيفة نفسها المذكورة في التمرين الثالث؟ (ذايان لارسن 

ان رجا غاا موسي السك سايب وساةف ي تريس اة سا اساب 

تدريس اللغة الإنحليزية كلغة ثانية» الرياض: المملكة العربية السعودية» 9965١م»‏ ص» 


.)١ حلاه‎ ١ ك“ه‎ 


V٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


هننذد ا 1 - 


إضداء من المركز 


ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


د. انج البحثٌ : 

وبناء على ما سبق تود الكاتبة أن تعرض أهم نتائج بحثها على النحو التالي: 

تكون عناصر اللغة العربية: أهدافها وحطوات تدريسها فعالة في عملية التدريسء إذا كان 
تصميم الأهداف من عناصر اللغة العربية مناسبة بالمواد الدراسية» والمداخل التعليمية: طرائقها 
وأساليبها وسائلهاء ثم التقوومات التدريسية. ويضاف إلى كفاية مدرس اللغة العربية في تطبيق 
المصطلحات التعليمية. 

تكون المهارات اللغوية العربية الاتصالية: أهدافها وحطوات تدريسها فعالة في عملية 
التدريس» إذا كان تصميم الأهداف من المهارات اللغوية العربية مناسبة بالمواد الدراسية» والمداحل 
التعليمية: طرائقها وأساليبها وسائلهاء ثم التقوبمات التدريسية. ويضاف إلى كفاية مدرّس اللغة 
العربية في تطبيق المصطلحات التعليمية السابقة لعملية التدريس المنصوص عليها. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية Y0‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


هننذد ا 1 - 


إضداء من المركز 


ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مراجع البحثٌ ومصادره 


" إبراهيم» حمادة» الاتحاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية واللغات الحية الأخرى لغير الناطقين اء 
دار الفكر العربي»9/.07١م.‏ 

الخولي» علي» محمد» أساليب تدريس اللغة العربية» الرياض: المملكة العربية السعودية» 9/5١م.‏ 

" د. هدايات وآخرونء تعليم اللغة العربية في المدارس الثانوية الإسلامية» سمارانج:طه فوتراء ۱۹۹۰٠م»‏ 
في مرشد المعلم. 

"# صيينء إسماعيل» محمود»ء واخرونء مرشد المعلم في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين يما-تطبيقات 
عملية لتقديم الدروس وإجراء التدريبات» مكتب التربية العربي لدول الخليج»9/5١م»‏ ط-؟. 

"#ا عبده» عطية» داود» المفردات الشائعة في اللغة العربية» الرياض: جامعة الرياض» ٩۱۹۷۹ءم.‏ 

# عبدالحميد عبدالله وناصر عبد الله الغالي» أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية:؛ دار 
الاعتصام. 

طعيمة» أحمدء رشدي» تعليم العربية لغير الناطقين بما-مناهجه و أساليبه» مصر: إيسيسكو» 9/5١م.‏ 
قورة» سليمان» حسين» دراسة تحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية والدين الإسلامي» 
القاهرة: دار المعارف» ۱م ط-١.‏ 

مدكورء أحمد» علي» تدريس فنون اللغة العربية» القاهرة» دار الشواف» ١591١م.‏ 

2 الهاشمي ) توفيق» عابد» الموجه العملي لمدرسن اللغة العربية» بيروت: مؤسسة الرسالة» ۱۹۸۳م» ط-"٠.‏ 
* وزارة الشؤون الدينية» مرشد المعلم لتنفيذ تعليم اللغة العربية في المدارس الثانوية الإسلامية بإندو نيسياء 


.م١999-‎ 


۲۷7٦1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهح التداولي والدرس اللساني الوظيفي 
في تعليم اللغة العربية في الجامعات والمعاهد, للناطقين بغيرها 


د. كاهنة دحمون 
أستاذة محاضرة قسم ب » كلية الآداب 
واللغات, جامعة أكلي محند أولحاج بالبويرة, 
الجزائر 


ملخص: 

تعد عملية تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات والمعاهد العالمية» عملية معقدة 
ومتشابكة لأنها تقوم على طرفين مختلفين في الإلقاء والتلقي» وما المعلم والمتعلم» ويشكلان 
ثنائية العملية التواصلية الي اهتم بما الدارسون .مختلف توحهاقهم اللغوية والمعرفية. 

ولقد أسهمت البحوث التداولية الحديثة في إثراء التعليم» إذ ركزت على أن التعليم لا 
يقوم على تعليم البئ اللغوية دون الممارسة الميدانية ال تسمح للمتعلم بالتعرف على قيم 
الأقوال وكميّات الكلام» ودلالات العبارات في جحال استخدامهاء وأغراض المتكلم ومقاصده» 
وعدت البعد التداولي للغة (ممارستها واقعًا) عن اهداق الل الت . ال ي 
تدريس وتعليم اللغة كنظام للتواصل» في قواعده المعرفية وعلاماته الدلالية وكيفياته المحتلفة 
عند الاستعمال في العملية التخاطبية» أي أنْها تعالح قوة التأثير في الآخر وكيفية إقناعه» وبيان 
المقاصد المراد تحقيقها. 


)١(‏ خليفة بوحادي: ف اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية في الدرس العربي القدى» بيت الحكمة للنشر والتوزيع» 


الجزائر» 1ن 11-175 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية VV‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
مقدمسةك : 
يخضع تعليم اللغة العربية لممارسات تستدعي استخدام رصيد معرثي هائل وكفاءات ومناهج 
المفاهيم البيداغوجية والمبادئ والإحراءات التربوية والتعليمية. كما يتم في نطاق مكاني وزمانني 
لحصول التفاعل التخاطبي» في عناصر وقواعد يحكمها جحال فعال للرقي هما وتطويرها وحعلها لغة 
استعمال وتواصل. نحصره في المحال التداولي القائم على ثلاث قواعد متداحلة هي: العقيدة واللغة 
۾ ی 0 20 5 
بين المتكلم والمحاطب والمقومة لاستعمال المتكلم لقول من الأقوال بوحه من الوحوه» . وهذا 
لأمرين: أولهما الاستعمال والثاني الاستكمال» فاللغة تجمع بين البيان والتبليغ» والعقيدة تجمع بين 
الرسوخ والتقويم» والمعرفة تجمع بين النفع والتحقيق. أي أنه يتناول اللغة بوصفها مستعملة 


2< 2 7 (5) 
استعمالا شاملا لا جزئياء دائما لا وقتيا 


وو 


بمكن تلخيص ذلك في الجدول الآن: 


فعند التخاطب في العملية التعليمية تستعمل اللغة لغرض غدد» مثل: النقاش» الإقناع وتوصيل 
الأهداف» في قالب مقامي محدد» فالمتحدث يختار طريقته في التعبير عن نقطة» ولا تعتمد هذه 
الطريقة فقط نواياه ومستوى عواطفه» بل تأحذ في الحسبان هوية المتحدث إليه وعلاقته به فلا 
يكفي إلمام الطالب بقوالب اللغة ومعانيها والهدف منها فقط» بل يجب أن تستخدم هذه المعرفة 
للغداو ل فول ا وهذا بتنمية الملكات التواصلية لدى المتعلم/الطالب. 


.۲۸ طه عبدالرحمن: في أصول الحوار وتحديد علم الكلام ط۲» ارك الثقافي العربي» بيروت» ١٠٠٠م ص‎ )1١ 
وما بعدها.‎ ۲٤۷ طه عبدالرحمن: ديد المنهج قي تقو اترات ط۲ ا الثقاقي العربي» بيروت» (دت)» ص‎ (۲( 


الرياض» و 1ك إلى 


VA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


فما علاقة المنهج التداولي بتعليمية اللغة العربية» وإلى أي مدى يساهم هذا المنهج في إرساء 
قواعد نظرية للعملية التعليمية البيداغو حية؟ 

١‏ التداولية, حدودها وأبعادها في تعليم اللغة العربية: 

١١١‏ حدود النداوليك: 

د اعدا ليه شيا عزن مات من مات الدرانيات اللاب الى ورت نارن 
العشرين» وتتميز عن غيرها من اتحاهات البحث اللغوي بأنّها «تقوم على دراسة الاستعمال 
اللغوي» أو هي لسانيات الاستعمال اللغوي» وموضوع البحث فيها توظيف المعئ اللغوي في 
الاستعمال الفعلي من حيث هو صيغة مركبة من السلوك الذي يولد المعيئ» كما أنه ليس للتداولية 
وحدات تحليل خاصة بما» ولا موضوعات مترابطة» وهي تدرس اللغة من وحهة وظيفية عامة 
(معرفية واجتماعية وثقافية)» وهي بعد ذلك نمثل نقطة التقاء بجحالات العلوم ذات الصلة باللغة 
يواضفها :وصلة ينها وين لسانيات التروة اللغوية»” "ع فاللغة فضلا عن كوفا نظامًا خاصّا من 
العلاقات الصوتية والتركيبية والدلالية» فهي أداء وإنجاز في مختلف السياقات المقامية والمقالية» أي 
نها قدرة لسانية متشكلة في نسق خاص واستعمال تداولي محدد؛ بمدف تحقيق وبلوغ غايات 
ومقاصد معلومة وفقا لمواقف تواصلية تفرضها ضوابط وقواعد مشتركة بين المتخاطبين. 

ويتضمن ميدان درس التداولية أريعة مجالات قدمها جورج يول كما 
ياتي: 
التداولية هي دراسة المع الذي يقصده المتكلم: أي دراسة المع كما يوصله المتكلم ويفسره 

المستمع؛ لذا فإتها مرتبطة بتحليل ما يعنيه الناس بألفاظهم أكثر من ارتباطها .ما بمكن أن تعنيه 

كلمات أو عبارات هذه الألفاظ منفصلة. 
" التداولية هي دراسة المعيئ السياقي: أي تفسير ما يعنيه الناس في سياق معين وكيفية تاثير 

السياق فيما يقال. كما يتطلب أيضًا التمعن في الآلية الي ينظّم من لاه ا المتكلمون ما 

يريدون قوله وفقا لهوية الذي يتكلمون إليه» وأين» ومي» وتحت أي ظروف. 
" التداولية هي دراسة كيفية إيصال أكثر نما يقال: أي دراسة الكيفية الب يصوغ من خلاها 


)١(‏ عيد بلبع: التداولية» البعد الثالث في سيميوطيقا موريس من اللسانيات إلى النقد الأدبي والبلاغة» ط١»‏ بلنسية للنشر 


والتوزيع» مصر »۹ ۰۲۰۰ ص .١55‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۹% 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المستمعون استدلالات حول ما يقال للوصول إلى تفسير المعين الذي يقصده المتكلم. ويبحث 
نوع الدراسة هذا في كيفية إدراك قدر كبير مما لم يتم قوله على أنه جزء ما يتم إيصاله. 
بإمكاننا القول: إِنْه دراسة المععئى غير المرئي ع لتطةعطط عاط1ئزرم]. 

8 العداء لبذ هى رات ارف الباق الس إن ماک أن دما يقال ونا لل نيتم قز ابه 
مرتبط ممفهوم التباعد ©01518266. ينطوي القرب المادي أو الاجتماعي أو المفاهيمي على خبرة 
مشت ركة حيث يحدد المتكلّمون مقدار ما يحناحون قوله بناء على افتراض قرب المستمع أو 
000 

فبلا ع لك شن ادر ليو رات الق اع الل كن نالرت ای ب 
التخاطب والتحادث مع بعضهم. والفكرة الأساسية هي أن المتحادثين يتبعون مبادئ محددة في 
مشا ركتهم وذلك من أجل استمرار الحادثة. وأحد أهم هذه المبادئ هو مبداً التعاون' الذي 
يفترض أن المتحادثين يتعاونون وذلك من خلال المساهمة في الحدث الكلامي المتواصل. والافتراض 
الثاني هو مبدأ التأدب الذي ينص على أن يتصرف المتحدثون بتأدب مع بعضهم» طالما أن الناس 

يحترمون بعضهم بعضًا. 
كما أنه على حدّ قول حيف فرستشيرن 2ع11©17ط0و2ء7؟5 161: «ليس للتداولية وحدات 

تحليل خاصة هاء ولا موضوعات مترابطة» وهي تدرس اللغة من وجهة وظيفية عامة (معرفية 

واحتماعية وثقافية)» وهي بعد ذلك تمثل نقطة التقاء بحالات العلوم ذات الصلة باللغة بوصفها 
ري لاف el‏ فلقد توافقت نشأة التداولية» تقريبًاء مع نشأة العلوم 
المعرفية» ولقد «جرى التفكير في الذكاء الاصطناعي في سياق عقلية حديدة» هي العقلية الي 

مكنت من ظهور العلوم 1ن ولعل أشمل تعريف لا هو «دراسة اللغة في الاستعمال 10 

56 أو ف التواصل 10246120108 1١‏ لأنه يشير إلى أن المع ليس شيئًا متأصلاً في الكلمات 


ع 


)١(‏ حورج يول: التداولية» ترجمة: د.قصي العتابي» ط١»‏ دار الأمان» الرباط» ۲۰۱۰م» ص .70١-١9‏ بتصرف. 

(۲) عيد بلبع: التداولية» مرجع سابق» ص .٤‏ نقلا عن Jef Verschueren: Understand1ng‏ 
۱444Pragmatics, London,‏ 2 و .٠١‏ 

(۳) آن روبول» جاك موشلار: التداولية اليوم» علم جديد في التواصل» تر: سيف الدّين دغفوس ومحمد الشيباني» ط١ء‏ 
دار الطليعة للطباعة والنشر» بيروت» لبنان» 7١٠6٠5٠م,»‏ ص ٤١‏ . 


YA۰‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وحدهاء ولا يرتبط بالمتكلم وحده» ولا سامع وحده» فصناعة المعن تتمثل في تداول اللغة بين 
المتكلم والسامع في سياق محدد (مادي واجتماعي ولغوي) وصولاً إلى المعين الكامن في كلام 
0 أي أنّْها تعتئ بخصائص الاستعمال اللغوي بين المتكلمين في وضعياقم التواصلية/ الخطابية 
المختلفة» بالبحث عن المعاني الى يقصدها شركاء التواصل وعن افتراضاقهم وأهدافهم والبحث عن 
أنواع الأفعال الي يؤدوها في أثناء استعمالهم للغة. فالتداولية إذن» فرع من فروع اللسانيات» 
تدرس العلاقات بين اللغة والاستعمال والمتكلمين في وضعياتهم التواصلية المحتلفة» فهي تعتيْ 
بخصائص الاستعمالات اللغوية المختلفة عند مستخدميهاء في الأنغماط المختلفة للخطابات (سواء 
کا کا 

وسننطلق في التفكير فيها كمنهج تعليمي حديد للكشف عن القدرات الى يمتلكها كل من 
المعلم (المتكلم) والمتعلم (السامع) وهذا من ملاحظة أن «الدلالات اللغوية تتأثر بشروط استخدام 
اله ي د ا ون ف و تيل اع اا ر ا 
الى تؤديها. فما هي القوانين التداولية النظرية الى يمكن أن توضع في الاستعمال اللغوي أثناء تعليم 
اللغة العربية» وكيف يمكن أن تسهم في الكشف عن القدرات الذهنية والكفاءة المعرفية للتواصصل 
الل الناء الغميلية التعليمية و التعلهية؟ 

١د‏ أبعادها في تعليم اللغة العربية: 

يرتبط تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها تداوليّاء بالتركيز على الجانب التواصلي/ الاستعمالي 
للغة» والذي يعتمد أساسًا على الحادثة والحوار بين أركان العملية التعليمية» مبادئ وقواعد 
توحيهية لاستخدامات اللغة في الطبقات المقامية المتخلفة بحسب الأغراض والمقاصد» إذ لا يحب 
التعامل مع العبارات اللغوية على أساس أنها موضوعات متزلة بل على أساس أنها وسائل 
يستخدمها المتكلم لإبلاغ معن معين في إطار سياق تحدده العبارات السابقة وموقف تحدده 
الوساتل اسا ارق e‏ فعملية التواصل لا ترتكز على معرفة القواعد اللغوية 


.١ 5 ص‎ ۲٠٠۲ محمود أحمد نحلة: آفاق حديدة في البحث اللغوي المعاصرء دار المعرفة الجامعية» مصر»‎ )١( 
.۲۷ نفسه» ص‎ )۲( 
فر أحمد لقو كل: المنحى الوظيفي ف الفكر اللغوي العربي (الأصول والامتداد)» ط١ دار الأمان: الرباط» 5ه ۰م ص‎ 
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مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۸۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والنحوية» بل على معارف أخرى مرتبطة بالحدث الكلامي» احتماعية كانت أو ثقافية» وال 
تسهم في إحداث تأثيرات وتغييرات على الغير بغرض إحراز المنفعة» أي الإفادة والوضوح «ينبغي 
للمتكلم أن يعرف أقدار المعاني» ويوازن بينها وبين أقدار المستمعين وبين أقدار الحالات» فيجعل 
لكل طبقة من ذلك كلاماء ولكل حالة من ذلك مقامًا» حي يقسم أقدار الكلام على أقدار المعاني» 
وأقدار المعاني على أقدار المقامات» وأقدار المستمعين على أقدار تلك الحالات» » فاللغة تنتج في 
وضعيات تعليمية وتواصلية تابعة لمقتضيات الحال. فتعليم اللغة لا يقف عند حد إصدار الجممل 
الخالية من الأخطاءء بل يجب أن تكون تلك الحمل مناسبة للوضعيات الي تصدر فيهاء وفق ما 
تقتضيه المواقف التواصلية المختلفة. 

" الفعل الكلامي: locutoire‏ عاعة ”1 

يعد مفهوم الفعل الكلامي 1315386 مل 320]6؛ من أهم المباحث في الدرس التداولي» حيث 
يقوم على بنية تركيبية» يهدف فيها المتكلم إلى إنحاز فعل قولي 1061160116 ع)ء۸. لتحقيق غاية 
التأثير في المتلقي. وعرفه فان ديك على أنه «كل حدث حاصل بواسطة الكائن الإنسان» » وهذا 
الحدث هو الذي يساهم في التغيير والانتقال من أحوال أو مواقف إلى أحرى في عوالم ممكنة, 
لتحقيق غرض وقصد. 

وهو «كل ملفوظ ينهض على نظام شكلي دلالي إنحازي تأثيري؛ إذ يعد نشاطا ماديا نحويا 
يتوسل أفعالا قولية (10©11101769 وع40]6) تتألف من أصوات لغوية تنتظم في ت ركيب نحوي 
صحيح ينتج عنه معن محدد وهو المعن الأصلي» وله مرجع يحيل إليه لتحقيق أغراض إنحازية 
(14015ا1110 وعاعة) وهي ما يؤديها الفعل اللفظي من معن إضائي يكمن خلف لمعن الأصلي 
كالطلب» والأمر والوعيد .......وغايات تأثيرية (وع110116011©م 40165) ويقصد بمالأثر 
الذي يحدثه الفعل الإنجازي في السامع؛ أي هي تخص ردود فعل المتلقي (كالرفض أو القبول)» . 


(۱) ایو تمان عمرو بن بحر الجا حظ: اساك والتبيين» ج تحقيق: عبدالسلام محمد هارون» طلاء مكتبة الخانحي» 
القاهرة» ۱۹۹۸م» ص ۱۳۹-۱۳۸. 

(۲) فان ديك: النص والسياق» استقصاء البحث في الخطاب الدلالي والتداولي» تر: عبدالقادر قنيئ» أفريقيا الشرق» الدار 
البيضاء» صن ۲۲۸ 
ط ١‏ دار الطليعة للطباعة والنشر» بيروت» ١٠٠٠۲م»‏ ص ۹ 


YAY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


فالأفعال الكلامية تتناسب مع الموقف الذي تستعمل فيه في العملية التواصلية المراد إتمامها بنجاح في 
عبارات تصاغ بشروط قواعدية معترف با بين المتخاطبين» تكون ملائمة للموقف وللسياق» فهي 
«نشاط تواصلي محدد ممرجعية مقصد المتكلم أثناء كلامه والآثار الناجمة عنه على السام 
لتغيير صورة معرفة المخاطب أثناء التواصل» تبعًا لأغراض المتكلم. 
وقسمها سيرل على أساس قوتها الإنجازية إلى خمسة أقسام؛ هي: 
# التأكيدات (35561115): غرضها جعل المتكلم رما بدرحات مختلفة في صميم القضية 
الغير عتيهاء ومن امتلتهاة نص + اسسشط. 
" الأوامر(15]عع11): مدار الاستجابة فيها على استجابة السامع لأمر ما لصالح المتكلم. مثل: 
طلب» أمر» ترحي. 
الالتزامات (0131:3155115ع): هي الأفعال الإنحازية الى تجعل المتكلم ينخرط في أفعال 
مستقبلية. مثل: الوعد» التمئ» العقد. 
التصريحات (701655115©): هي الى تعبر عن حالة سيكولوجية. مثل: شكرء قنئة. 
" الإدلاءات (06613184115): وهي تحصيل التقارب بين مضمون القضية المعبر يماء وبين الواقع 
المعبر عنه. مثل: إعلان عن 6 
lC CENE NEN EN,‏ 
اللغوي ذاته» في حين اللواحق القضوية تتعلق .عوقف المتكلم (شك» يقين...) من فحوى حط ابه 
فاللغة تنتج قي وضعيات تواصلية لتحقيق تفاعلات بين المتخاطبين. 
" المقصدي4: 11161101112116 
أولت التداولية اهتمامًا كبيرًا بالمقصدية في أثناء التواصل» «فعندما أتكلم فأنا أحاول إيصال 
بعض الأشياء إلى مخاطبي بدعوته إلى التعرف على مقصدي من توصيل تلك الأشياء بالذات» 


.٠۸۲ ص‎ :7٠٠١8 محمد سالم محمد الأمين: الحجاج في البلاغة العربية المعاصرة» دار الكتاب الجديد, بيروت»‎ )١( 

(۲) طالب سيد هاشم الطبطاني: نظرية أفعال الكلام بين فلاسفة اللغة المعاصرين والبلاغيين العرب» مطبوعات جامعة 
الكويت» ١99154‏ ص .51١-*.‏ 

(۳) يقسم الكلام إلى أفعال تقريرية وأفعال إنحازية» يطلق الدكتور أحمد المتوكل على الأفعال التقريرية مصطلح اللواحق 
القضوية» أما ألفعال الإنحازية فيسميها: اللواحق الإنحازية. 

(4) أحمد المتوكل: قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية» (البنية التحتية أو التمثيل الدلاليء التداولي)» دار الأمان 
بالرباط» ۱۹۹۰ صن 14/: 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية YAY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وأنحصل على الاثر المنتظر عندما أدعوه إلى معرفة غرضي من تقد هذا الآثر له» وما أن يتعرف 
00 في 10 0 
مخاطبى على ما في غرضى الحصول عليه حي تتحقق النتيجة عمومًا» وهذا في علاقة تفاعلية: 
المقا 
7 ا 


وال لا تتجلى إلا من خلال الاتصال اللغوي في مقام معين» إذ تتم «بدراسة اللغة الي 
يستعملها المتكلم في عملية التواصل» وعوامل المقام المؤثّرة في احتيار أدوات معينة دون أحرى 
ب وهذا بالاعتماد على اللغة كأداة للممارسة فعل معين على المتلفي يي 
الموقف التواصلي. كما أن المتكلم لا يخاطب غيره إلا إذا كان لكلامه هدف تمليه عليه مقصديته 
وذلك الغرض إِمّا «أن يكون شرح المعيئ وفضل الإبانة عنه» أو تأكيده والمبالغة فيه» أو الإشارة إليه 
بالقليل من اللفظء أو تحسين المعرض الذي يبرز فيه» . وهذا وفق مجموعة من الآليات يراعى فيها 
المحاطب هما يناسبه ويساعده في عملية الفهم» وهذا ما أكدّه الجرحان في قوله: «وجملة الأمر أنه 
لا يكون ترتيب في شيء حن يكون هناك قصد إلى صورة وصفة» إن يقدّم فيها ما قدّم» ولم يؤخر 
ما خُر وبدئ بالذي ثين به أو ثُنّى بالذي ثلث به» ل بحصل لك تلك الصورة... وإن كان 
كذلك» فينبغي أن ينظر إلى الذي يقصد واضع الكلام أن يحصل له من الصورة والصنعة, أفي 
الألفاظ يحصل له ذلك؟ أم معان الألفاظ؟ وليس في الإمكان أن يشك عاقلء إذا نظر أن ليس ذلك 
في الألفاظء وإِنّما الذي يتصوّر أن يكون مقصودًا في الألفاظ هو الوزن» وليس هو من كلامسا في 
شيع لأنا نحن فيما لا يكون الكلام كلامًا إلا به» وليس للوزن a‏ إذ لا وود 
للتواصل في العملية التواصلية دون وحود مقصدية وراء ذلكء فالمتكلم حين يتلفظ بالعبارات لا بد 
أن يكون له هدف» ليجعل الكلام يصلح لأن يفهم» لتكون المقصدية هي دلالة الخطاب المروم 


)١(‏ فيليب بلانشيه: التداولية من أوستين إلى غوفمان» تر: صابر الحباشة» ط١»‏ دار الحوار للنشر والتوزيع» سورياء 
TAN TY‏ 

(۲) ج. براون وج. سيرل: تحليل الخطاب» تر وتعليق محمد لطفي الزليطي ومنير التريكي» جامعة الملك سعود للنشر 
العلمي» السعودية» ۷م صن ۲۲ 

(۳) أبو هلال العسكري: الصناعتين» دار الكتب العلمية» بيروت» ص .۲۷٤‏ 

.۲۷۸ عبدالقاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز» تح: رشيد رضاء دار المعرفة» بیروت» ۱۹۸۲م» ص‎ )٤( 


YA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


البحث عنها والوصول إليها. وال تنكشف مع القراءة الى تسمح بإعادة بناء معاني النص وفق 
مقتضيات السياق. ويز سبربر و ولسن بين مقصدين: 
؟١-‏ المقصد التواصلى: أي ما يقصد إليه المخاطب من حمل مخاطبه على معرفة مقصله 


0000 
الإإخباري 


فالتواصل لا يتم بنجاح إذا لم يحدث التطابق بين قصد المخاطب ولمعي المؤول من طرف 
لے سر أ كان القصد ما للع ا امار نا لدو ذلك ل الو مر ااا 
وإرادة المتكلم في التأثير في الاخ“ 

Contexte السياق:‎ " 

وبعن يه كز ال ان اللات لاو ق رورت ااا داخ اا را ج 
وينقسم إلى قسمين: القسم الأول هو السياق الداحلي/ اللغوي» وهو المعى الذي يفهم من الكلمة 
بين الكلمات السابقة واللاحقة ها في العبارة أو الجملة» ويتمثل ذلك ف العلاقات الصوتية 
والصرفية والنحوية والدلالية بين هذه الكلمات على مستوى التركيب. أمّا القسم الثاني فهو 
السياق الخارجي/المعطى» أو ما يسمى أيضًا بسياق المقام وهو جملة العناصر المكونة للموقفف 
الكلامي أو العناصر المقامية المحيطة في الموقف التخاطبي وأهمها «زمان التخاطب ومكانه وعلاقة 
المتكلم بالمخاطب وخاصة الوضع التخابري بينهماء أي مجموع المعارف الي تشكل مخزون كل 
E,‏ الناء عمد 55555 فالسياق هو الذي يضيء تحليل العبارات والمقولات في وظائفها 
الخطابية المتعددة» ومعانيها الخفية. 

و2 رأي ليتشء فإن إنشاء سياق خطاب ما يقتضي طرح الأسئلة الآتية: 
-١‏ من المشاركون؟ (من هو الكاتب؟ لمن وجهت الرسالة؟). 


.٠٠١ -۷۹ آن روبول» جاك موشلار: التداولية اليوم» مرجع سابق» ص‎ )١( 

(۲) عبدالحادي بن ظافر الشهري: إستراتيجيات الخطاب» مقاربة لغوية تداولية» ط١»‏ دار الكتاب الجديدة المتحذة 
بيروت» لبنان» ٤‏ ۲۰۰م» ص .١/5‏ 

(0) أحمد المتوكل: المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي- الأصول والامتداد» منشورات دار الأمان» الرباط» ١٠٠٠۲م»‏ 
ص .١ 7١‏ 

.٠٠۴ محمد حطاي: لسانيات النص» مدخخل إلى انسجام المنطاب» ط ١ء المركز الثقافي العربي» بيروت» ۱۹۹۱ء ص‎ )٤( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية A0‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


؟- ما موضوع التواصل؟ (ما الموضوعات (الأشياء) المشار غليها في مجرى الرسالة؟ 


۳ 
€ 


بأي واسطة تم التواصل؟ (هل الرسالة مكتوبة أو منطوقة؟ ما هي وسيلة نقلها؟). 
ما هي و ظيفة التواصل؟ (الإحبار» التعليم» الإقناع؟). 


بمكن القول» إذن»ء إن السياق هو ما يرافق النص» سواء داحله أو حارجه» وهو ذلك الشيء 


الذي يجعل من النص نصًاء ويب جزءا من النص الذي هو ليس جزءا من النص» والذي يبقى شيا 
آخر غير النص» فقد يكون سياق النص سياقا سياسيًا وتاريخيًا وأديًا وثقافيًا واحتماعيّاء ورغ 
ذلك فإن العديد من سمات السياق تعد بشكل أنموذجي, مات عرضية» بالنسبة إلى النص» وهي 
تقع خارج النص 0 أي جملة العناصر الي يبمكن أن تكون المواقف والحالات الكلامية. 


ان 
A. Hansson‏ : 


>15 


00 


0 


ومفهومه يتحدد أكثر 2 درجات التداولية الثلاثة التي ميزها هنسن 


( 


تداولية من الدرحة الأولى: وتتمثل في دراسة الرموز الإشارية» التعابير المبهمة» ضمن ظروف 
استعمالما (سياق تلفظها)» وسياقها هو الموجودات» أو محددات الموجودات» ويتكون هذا 
السياق من المخاطبين ومحددات الفضاء والزمن؛ ففي هذه الدرحة يتم دراسة الضمائر 
وهر شعيفها بن ا مبهمة وم کا اا درس حيس 
إحالتها ومرجعيتها في السياق الذي وردت فيه» فإنها تعطينا دلالات على توظيفها في ذلك 
السيافق. 

تداولية من الدرجة الثانية: تتمثل في دراسة كيفية تعبير القضايا في الجملة المتلفظ بماء 
وضرورة تمييزها عن الدلالة الحرفية للجملة؛ ويتم في هذه الدرحة دراسة الحجاج في الخطاب 
ومحاولة إقناع المستمع بالمعلومة الي بحملها الخطاب» والسياق في هذه الدرحة هو نحمل 
المعلومات والمعتقدات الى يشترك فيها المتخاطبون. 

تداولية من الدرجة الثالثة: وتتمثل في نظرية الأفعال الكلامية الي تنطلق من مسلمة مفادها 


ر 
ع 


أن الأقوال الصادرة حنمن وضعيات غددة حول إل أفعال ذات بعاد ايحتماغيسية» حمل 


ج.هو سلفرمان: نصيات» بين الهرمنيوطيقا والتفكيكية» تر: حسن ناظم» وعلى صالحء ط ١.ء‏ المركز الثقافي العربيء 
الدار البيضاءء ۲م ص ۱۲۲ . 


.۳۸ المقاربة التداولية» تر: سعيد علواش» د.ط» مركز الإنماء القومى» بیروت» ص‎ TEE 


51 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


معان ضمنية تتم معرفتها من خلال الإحاطة بظروف الفعل الكلامي الاحتماعية» وما مكن 
أن تحمله من دلالات ضمنية» في إطار ما يسمى بالسياق الاجتماعي. 

" متضمنات القول: 1101]65م120 Les‏ 

متضمنات القول مفهوم إجرائي تداولي يتعلق برصد جملة من الظواهر المتعلقة بيحوانب ضمنية 

وحفية من قوانين الخطاب» تحكمها ظروف الطاب العامة كسياق الحال وغيره. ومن أهمها: 

. وهو شيء يفترضه المتكلم يسبق التفوه بالكلام”‎ »0۲٥-1 05110۸ الافتراض المتقدم:‎ -١ 
ويحدد على أساس معطيات لغوية وافتراضات متفق عليها بين شركاء التواصل. تساهم في‎ 
نجاح عملية التواصل.‎ 

؟- القول المضمر: 50115-61610115 sع]»‏ وهو «كتلة المعلومات الي بمكن للخطاب أن 
يحتويهاء ولكن تحقيقها في الواقع يبقى رهن خصوصيات سياق الحديث» » فهي مرتبطة 
بوضعية المخطاب وطبقاته المقامية. 
" ميدأ التعاون: 
وينهض على أريع قوا عد $€ :M axim‏ 

-١‏ قاعدة الكيف 0011211]6): وهو: 
لا تقل ما تعتقد بِأنْه غير صحيح. 
" لا تقل ما لا تستطيع إثباته أو البرهنة على صحته أو صدقه. 
فلا يتحدث المشارك إلا رما يعتقده مفيدًا وبحديًا ومقنعا. 

؟- قاعدة الكم 0113116: فالتواصل لا بد أن يتكئ على قدر معين من المعلومات الإخبارية» إذ 

على المشارك في التخاطب أن يسهم .ما يناسب من كمية الأخبار متوحيًا الايجاز» وعليه: 
" ساهم بالمعلومات على قدر المطلوب من الإخبار. 
لا تساهم ولا تجعل مشا ركتك .معلومات أكثر من المطلوب. 


0 جورج يول: التداولية: ترجمة: د.قصي العتابي) ط١ء الدار العربية للعلوم ناشرونء بيروت» ات‎ )١١ 
(2) Catherine Kerbat-Orecchlon1, L 1mplicite,Par1s, A.Colin, 1968, p39. 
وللتوسع أيضًا: مسعود‎ . ۱۲٤١ صلاح الدين صالح حسين: الدلالة والنحو» ط١ توزيع مكتبة الآداب» ۹م ص‎ (۳) 


صحراوي: التداولية عند علماء العربة رح سابق» ص N‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية AV‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۳- قاعدة الجهة 2)100211]6: ويقتضي: 

* البعد عن اللبس والغموض. 

# خحري الدقة التنظيمية والترتيبية في عرض المعلومات. 
٤‏ - قاعدة الملاءمة ععمعم1ل)زء: أو المناسبة» ومفادها: 

ملاءمة المشاركة التواصلية للسياق التخاطبي. 

ومثال كل ذلك» حين يسأل زوج زوجته: أين مفاتيح السيارة؟ فتجيب على المائدة. 

ففي هذا الحوار أحابت الزوجة إحابة واضحة (الجهة)» وكانات صادقة (الكيف)» 
واستخدمت القدر المطلوب من الكلمات (الكم)» وأحابت إحابة ذات صلة وثيقة بالسؤال 
الملاءمة)» لم يتولد عن قوها أي استازام» لأنْها قالت ما تقصد. 

:Argumentat1ion الحجاج‎ " 

يعد الحجاج نوعا من «التفاعل اللفظي الموحه إلى إحداث تغيرات في معتقدات الذات. وما 
ينفرد به الحجاج أنه لا يؤثر مباشرة في الآحر... وإِنّما في التنظيم الخطابي نفسه الذي ينبغي له أن 
يتوفر في حدٌ ذاته على أثر إقناعي؛ فالمتلفظ يحاج المتلفظ المشارك (00-60011136111©) بوصفه 
قادرا على الخضوع للنشاط العقلي» وذلك بحصره داخل شبكة من الاقتراحات الى لا بمكن أن 
يتتخلص منها»” " فاللغة ليست محرد وسيلة للتواصل والإخبار فقط» بل هي أدوار خطابية متبادلة 
خاول E‏ فيه تخبير بمسقداك اند AES‏ 

" أن يكون الحجاج ضمن الثوابت» مثل الثوابت الدينية والثوابت العرفية. 

أن تكون دلالة الألفاظ محددة» والمرجع الذي يحيل عليه الخطاب محددّاء لغلا ينشأ عن 

عدم التحديد مشكلة في تأويل المصطلحات. 
" إلا يقع المخاطب في التناقض بقوله وفعله. 
موافقة الحجاج لما يقبله العقل» وإلا بدا زيف الخطاب ووهن الحجة. 


.٠١ محمود أحمد نحلة: آفاق حديدة في البحث اللغوي المعاصر» مرجع سابق» ص‎ )١( 
(2) 11312511602311, Analyse du discours Introduction aux lecture de 1 archive, 
Hachette, 1991, p 228. 
. ٤٦٦-٤٦٥ عبدالحادي بن ظافر الشهري: إستراتيجيات الخنطاب» مرجع سابق» ص‎ )۳( 


YAA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


" توافر المعارف المشتركة بين طرفي الخطاب, ما يسوغ قبول المتلقي لحجج المخاطب أو 


إمكانية مناقشتها أو تنفيذها. 
مناسبة الخطاب الحجاحي للسياق العام؛ لأنه هو الكفيل بتسويغ الحجحج الواردة في 


9 ضرورة خلو الحجاج من الإهام والمغالطة والابتعاد عنهما. 

امتلاك المحاطب لثقافة واسعة» خحصوصا ما يتعلق با حال الذي يدور ضمنه الحجاج. 

 "‏ الكفاية الوظيفية والكفاية التداولية: 

لقد ركزّت الدراسات الحديثة ولا سيما الوظيفية والتداولية منها على العناية بكل أطراف 
التواصل» فهي تدرس اللغة إذ تدور على ألسنة المتخاطبين» وقتم بالتفاعل القائم بين الطرفين في 
العملية التواصلية» والىّ تنتمي إلى ظروف مقامية سواء أكانت داخلية أم حارجية. فدراسة اللغفة 
يكون بناء على العلاقة التواصلية بين كل من المتكلم والمخاطب وما يحيط بماء بالاهتمام بالمتكلم في 
أداءاته اللغوية ومقاصده» وبالمخاطب وتلقيه» وبالمقام وقواعد السياق الاستعمالي وما يتطلبه 
للوصول إلى المعئن الذي يكمن ق الخطاب. 

فالتداولية وعبر منازهها المختلفة -والي ترتكز أساسًا على اللغة- عثابة المنهج المعرني الذي 
يسهم في الوصول إلى القواعد أو التقنيات الي تستند عليها المعارف المشتركة بين أطراف التواصل» 
في دلالاها المتنوعة. فلقد اعتئى تشارلز موريس ۸101۲1١‏ 1131165) بتحديد الإطار العام لعلم 
العلامات (السيميائيات)» من خلال تمييزه بين ثلاثة مستويات» هى: 

المستوى الت ركيي أو النحوي: ويهتم بدراسة العلاقة الشكلية بين العلامات بعضها 

المستوى الدلالي: وهو دراسة علاقة العلامات بالأشياء الى تؤول إليها هذه العلامات. 

(۱) ٤ 

9 المشتو ىق التداولي : اي دراسة علاقة العلامات .مستعمليها وكؤوليها : 

وتعد نظرية النح والوظيفى منهجًا لسانيًا حديئًا. ترتكز على مبادئ 
منهجية أهمها: 

وظيفة اللغة الأساس هى التواصل. 


.٠۸ فرنسواز أرمينكو: المقاربة التداولية» مرجع سابق» ص‎ )١( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۸۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


# بنية اللغة خاضعة هذه الوظيفة» وبناء عليه فالوصف اللغوي يجب إلا يهتم ب لخصائص 
البنيوية فتقط» بل كذلك بالخصائص الوظيفية والتعالقات القائمة بين ا مجموعتين. 
# موضوع الوصف اللغوي هو القدرة التواصلية. 
مطامح نظرية النحو الوظيفي تتلخص في ثلاثة مطامح: الكفاية التداولية والكفاية النفسية 
والكفاية النمظية . 
أي بالبحث عن القدرة التداولية أثناء استعمال اللغة في الخطاب والنظر فى «تلك الإمكانيات 
الى تتيح لنا التواصل من خلال الإحابة عن أسئلة هي: ماذا نصنع حين نتكلم؟ ماذا نقول بالضبط 
حين نتكلم؟ من المتكلم؟ إلى من يتكلم؟ ما الغاية من الكلام؟» . بتتبع آثار الكلام والعبارات 

اللغوية قي المتلقي» وشروط إنتاحها وإبحازها وضوابطها في السياق التواصلي. 
ولقد قسم هاليداي الوظائف الآساسية للغة إلى ثلاث هي: 

-١‏ الوظيفة التمثيلية: ©21'.1068110111211» حيث تضطلع اللغة بوظيفة تمثيلية للواقع» سواء كان 
هذا الواقع متمثلاً في الواقع الخارحي أو الواقع النفسي للمتكلم. 

؟- الوظيفة التعالقية: ©0615011:©11م1.151615» الى تعكس الأدوار الى تقوم بين أفراد جماعة 
لغوية ماء أي تلك الوظيفة الى تعبر عن الدور الذي يتخذه المتكلم مع المستمع أو المخاطب» 
كأن يقوم بدور السائل أو الآمر أو المخبر في موقف تبليغي معين. وتعكس أيضًا موقفف 
المتكلم أو المخحاطب» كأن يتخذ موقف المتيقن أو المشكك أو الحتمل وغيرها من المعلومات 
المتبادلة بينهما. 

۳- الوظيفة النصية: مااعنا×٠۴.1:‏ تؤدي اللغة وظيفة نصية باعتبار أها تمكن المتكلم/ 
المخاطب من تنظيم الخطاب وفقا لمقتضيات المواقف التبليغية» فتنقل الخطاب من مجموعة 
متواليات الطاب إلى نص متماسك متسق ٠‏ 
وجميع هذه الوظائف آيلة إلى وظيفة واحدة هي وظيفة التواصل. وتنعكس هذه الوظائف قي 


© أحمد انقو كل : دراسات في نحو اللغة العربية الوظيفي» ط١‏ دار الثقافة للنشر والتوزيع» المغرب» ام ص ٦‏ ۲. 
)۳( للتوسع» أحهمد انقو كل: اللسانيات الو ظيفية» مدحل نظري» ط١‏ دار الكتاب الجديدة المتحدة» بيروت» ال 


كم ن 111 


۹۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


مستوى نحو اللغة في شكل مفاهيم لغوية صرفة كالمفاهيم الدلالية (منفذ» حدث» متقبل...) 
ومفاهيم نحوية (فاعل» فعل» فضله...) ومفاهيم تداولية (نصية) كمفهوم انحور والبؤرة ومفهومي 
)۱( 
المعطى والجديد 
ويقترح النح والوظيفي لتحقيق الكفايه التداولية التي هي «مجموع 
4 د 
المعارف التى يمتلكها متكلم حول اشتغال المبادئ الخطابية» » وظائف تداولية 
داخلية وأخرى خارجية: 
= المبتداً :Theme‏ وهو ما يحدد محال المخطاب وموضوعه. 
؟- الذيل 1331: المكون الذي يحمل معلومة توضح معلومة داحل الجملة أو تعدها. 
*- احور 10م107: المكون الدال على ما يشكل المحدث عنه داخل الجملة (الحمل). 
4 - البؤرة 1*00115: هي المكون الحامل للمعلومة الأكثر أهمية أو بروزافي الجملة يجهلها 
چ )( 
المنخاطب أو يشك في صحتها وينكرها 
وقد أضاف إليها المتوكل» وظيفة خامسه هي وظيفة. 
ه- المنادى 170636196: الدالة على المنادى قي مقام معين. 
حارحية. أمّا الحور والذيل» فهما وظيفتان تداوليتان تقعان داخل الحمل» وتعدان جزءا منه» فهما 
وظيفتان داخليتان. كما يقترح أن نميز داحل وظيفة البؤرة بين «بؤرة الجديد وبؤرة المقابلة من 
050 
جين لوعية ال رة وون رة المكان ورلارزة اما شن ضيف جال لر . 
N‏ الوظيفية على E E‏ عكر n‏ ا E‏ 
)60 : 1 
التواصل باللغة معرفة البئ المعجمية والقواعدية » إذ بدوما لا يستطيع المتكلم أن ينتج خطابًا 


. ٠۲١ للتوسع» نفسه» ص‎ )١( 

)١(‏ أ. مولز وغيره: ق التداولية المعاصرة والتواصل» ترجمة وتعليق: محمد نظيفء افريقيا الشرق» المغغرب» 27١١14‏ ص 
. 

(0) أحمد المتوكل: الوظائف التداولية في اللغة العربية» ط١»‏ دار الثقافة» الدار البيضاءء المغرب» »۱۹۸٥‏ ص ١7‏ وما 
بعدها. 

)٤(‏ نفسه» الصفحة نفسها. 

(ه) أحمد المتوكل: المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي» مرجع سابق» ص .١59‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۹۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


«ينبغي لنا أن ننظر إلى المتكلم أن يزيد من عند نفسه في اللفظ شيئًا ليس هو له في اللغة... كيف 
وان قعل ذلك ادع ور قل أذ کو ا يكون كلما معنن بعل 
Cl‏ وكذلك» معرفة تنظيمية وإحكام بنيته اللغوية .مما يناسب 
الغرض المتوحى «... لأن العلم بجميع ذلك لا يعدو أن يكون علمًا باللغة...وعا طريقه طريق 
o‏ روه للك عمال انكر يه 

لتكون بذلك الخصائص البنيوية للغة هي موضوع الدرس اللغوي» على أساس أنّها 
((انعكاسات صورية)) "براك الوظائف. فللغة قوانين وقواعد لسانية يتبعها المتكلم أثناء النطق يها 
واستعماطاء إلا أنْها غير كافية للفهم لأن انتاج اللغة واستعماها يستدعي معارف غير لسانية 
ری مات ابات برغا ری فبازسات ا رعا ر ارات ارا ماف نيعا رق 
اجتماعية مشتر كة. تستدعي دراسة العلاقات الموحودة بين اللغة ومستعمليها. 


حصر الدارسون الأعمال اللسانية في البحث اللغوي في أقسام في حدود الإمكانيات الآتية 

-١‏ أعمال لسانية كلية جامعها انها تتخذ من النسق الرمزي المهيأ للتواصل موضوعًا... وتم 
باقتناص الخصائص المشتركة بين اللغات جميعهاء بمثل له بالنحو التوليدي. 

لات. اعمال لسائية تخاصة يضيق موضوغها إل اللغة" الواحدة: امعت .وها يعنيها بالدربخسية الارن 
خصائص لغة بعينها تتولى دراستها بغض النظر إذا وجدت لغة أحرى تقاسمها تلك الخصائص 
أم لاء ثما ينضوي تحت هذا الصنف سيبوبه. 

-٣۳‏ أعمال لسانية نسبية تقوم بين الصنفين من اللسانيات المتقابلين» حيث تتخذ من بعض اللغات 


)١(‏ عبد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز» تعليق: السيد محمد رشيد رضاء ط۳ دار المعرفة للطباعة والنشر والتوزيع» 
بیروت» لبنان» ١١٠5م‏ ص ۲٣٤‏ . 
07 ةفض 
)6 أحمد المت وكل: اللسانيات الوظيفية» مدخل نظري» مرجع سابق» ص .٠٠١‏ 
Anne Reboul et Jacques Moeschler, la pragmatique aujourd’hu1, Edition du‏ )4( 
seull, 1998, p21 ,23.‏ 
(ه) محمد الأوراغي: الوسائط اللغوية: -١‏ أفول اللسانيات الكلية» ط ١ء‏ دار الأمان للنشر والتوزيع» الرباط» ١١٠۲م»‏ 


ص 65 بض ا 


۹۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


البشرية موضوعا لاقتناص ما هو مشترك بينهما ويحتمل إلا يوجد في غيرها. ويدحل تحت 
هذا الف كل عمل لمان بيع ويف التصائص اال اشع كانيين حي ج هرر 
من اللغات. 

ووفق هذا التقسيم فالدرس اللغوي العربي يدخل في الأعمال اللسانية الخاصة الي تتخذ لغة 

ا مو طيوعا ر س 
للمتعلم مجموعة مبادئ تمكنه من اكتساب اللغة» والقدرة على التواصل مع محيطه الاحتماعي 

فيما تؤذيها من وظائف. 
يمكن إرجاع الفرق بين الفكر اللغوي القديم والدرس اللساني الحديث إلى 

أربعة محاط» نسيقها كما يلي: 

-١‏ ظروف الإنتاج: حيث توافر للسانيات من الحيط العلمي ومن الاستفادة من مختلف العلوم ما 
لم يتح للدرس اللغوي القدي» وإن كان له أيضًا محيطه الفكري والثقافي الخاص به. ما أفادت 
اللسانيات كما هو معلوم: الفلسفة؛ المنطق» الرياضيات الحديثة» وغيرها. 

5- موضوع الدراسة: حيث لم يجاوز الفكر اللغوي القديم حدود اللغة الواحدة والتقعيد ههاء في 
حين أن موضوع اللسانيات هو اللغات على اختلاف أنماطهاء أو بالأحرى الملكة اللسانية. 
*- المحدف: كان الهدف من الدراسات اللغوية في القديم تعليم اللغة والحفاظ عليها من أن يشوها 
لحن أهلها أو الواردين عليها. في مقابل هذاء تسعى اللسانيات عبر دراسة مختلف أنماط 

اللغات إلى إقامة نحو كلي يضطلع برصد خحصائص اللسان الطبيعية بوجه عام. 

4- المنهج: يقوم النحو القديم على أوصاف متفرقة لأبواب مختلفة في الغالب الأعم... أما منهج 
اللسانيات فهو مغاير» إذ يقوم على بناء نماذج خاضعة لقواعد الاستنباط وقوانين 2" 
" تعليم اللغة العربية من التقعيد إلى التجديد: 
تحاوزت النظريات التعليمية الحديثة المفهوم التقليدي لعملية تعليم اللغة العربية في بنياقاء القائم 

على التقعيد أي التلقين فقطء إلى المفهوم التواصلي الذي من شأنه أن يثري المحال التعليمي في 

مداخل تنهض بأسباب التواصل والتفاعل» وفق مبادئ ومقاصدء حي يشق كل من المعلم والمتعلم 
طريقا إلى إنتاج واستعمال اللغة؛ لغايات متعددة منها: التوجيه» الحفاظ عليها وتطويرها. وهذه 


)١(‏ أحمد المتوكل: المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي» الأصول والامتداد» مرجع سابق» ص ۳۸-۳۷» بتصرف. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية YAY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المداحل تحوي قواعد لغوية ومعرفية محددة تختص بالممارسة الفعلية بغرض تحقيق وظائف تداولية» 
بمكن تلخيصها في: ((الإرادة والإنهاضء الاعتبار والإنتاج» الفعل والتوجيه) " » وهذا وفق النظام 
المعرقي والبيان الذي تحمله اللغة العربية. 

وه مجال تعليم اللغة العربية» لخص أحمد عبد عوض هذه المداخل فيما 

ياتي: 

-١‏ المدحل التكاملي: وهو مدحل يتجاوز التقعيد إلى الممارسة والتدريب اللغوي من خلال 
النصوص الأدبية والأساليب التعليمية المختلفة من قراءة وإملاء وكتابة دون الفصل بينهاء 
فالتكامل «أسلوب لتنظيم عناصر الخبرة اللغوية المقدمة للطلاب» وتدريسها ما يحقق ترابطها 
وتوحدها بصورة تمكنهم من إدراك العلاقات بينهاء وتوظيفها في أدائهم اللغوي» وذلك من 
خلال محتوى لغوي متكامل العناصر؛ ترتبط فيها توجيهات الممارسة والتدريبات اللغوية» 
والقواعد اللغوية مهارات اللغة» ونوع الأداء المطلوب من خلال نص شعري أو نشريء أو 
موقف تعبيري شفهي أو تحريري» وتدريسها بطريقة تعتمد إجراءاتها على التكامل والممارسة 
والتدريب» وتقويم الطلاب أولا اا 

؟١-‏ المدخحل الاتصالي: القائم على المواقف الاتصالية الى تجمع بين المعلم والمتعلم في الممارسة 
لتعليمية للغة كأداة للاتصال» وليس على حفظ القواعد والقوانين اللغوية» وهذا بالاهتمام 
أكثر بكفاءة الاتصال «والاتصال في حدّ ذاته مهارة شديدة التعقيد؛ حيث تتضمن أكثر من 
بحرد إتقان تراكيب لغوية» فينبغي مراعاة أن يكون المنطوق ملائمًا لمستويات عذة منها 
هدف المتحدث» والعلاقة بين المتحدث والتلقي» والموقف» والموضوع» والسياق اللغوي»” ". 
أي إكساب المتعلمين القواعد والمهارات اللغوية من أجل استعمالما في المواقف الاتصالية 
المحتلفة والمتعددة. 

+«- المدل المهاري: إن منهج اللغة العربية يكون أكثر فعالية إذا تناول مهارات اللغة كلها على 
أنها وسيلة لغاية مهمة وهي الاتصال» ومن ثم فإن التركيز في التعليم الحالي على القراءة 


.55/ طه عبدالرحمن: تحديد المنهج في تقويم التراث» مرجع سابق» ص‎ )١( 
۲١ جامعة أم القرى» السعودية» ص‎ »١ أحمد عبده عوض: مداحل تعليم اللغة العربية: دراسة مسحية نقدية» ط‎ ١ 
. 1۸ فر نفسه» ص‎ 


۹٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


والكتابة بدون الاهتمام بالاستماع والتحدث لا مسوغ له عمليًا ولا واقعياء ولا بد للمنهج 
الجديد أن ينظر نظرة متوازنة إلى المهارات اللغوية» ولا يسمح لمهارة أن تنمو على حساب 
أحرى» بل يوجه عنايته إلى هذه المهارات جميعها بشكل متكامل ار وال تتحقق 
بالاستخدام اللغوي الصحيح والأداء اللغوي الحيد إرسالاً وتلقيًا. وهذه المهارات اللغوية 
قسمت إلى قسمين: الأولى: مهارات شفوية/إنتاحية (الاستماع-التحدث)» والثانية: مهارات 
مرئية/ استيعابية (القراءة- الكتابة). 

المدحل الوظيفي: بحيث يأحذ هذا المدحل بتعليم اللغة طابعًا وظيفياء ويرتبط اساسا مواقف 
الحياة اليومية اللغرية حيك يعدرب الطظالب- على الحديت مواق مشافة تماما لما يتعرض له 
حارج الحياة الدراسية؛ ففي التعبير الشفوي مثلاً يدرب على المناقشة وقص القصصء ولإلقاء 
الأحبار والخطابة وعبارات التهاني والمناسبات والتعليقات وغيرهاء ويدرب في التعبير الكتابي 
على كا الرس اة و اة وإوضنال الارقيافه» رالغات رطاف اة . 
أي أنه يركز على الاستعمال اللغوي من أجل تحقيق التواصل الاحتماعي قراءة وكتابة» 
حديكًا واستماقاء ‏ فق اللقاءات المحتلفة عا يناسب المواقف المتباينة. 


ويرتكز الدرس الوظيفي قي تعليم اللغة العربية لتحقيق التواصل بين الناس للتعامل فيما بينهم 


في المواقف المختلفة واستعماها فيما يلي حاجياتمم. وهذا بطريقة تؤذي إلى إتقان المهارات اللغوية 


یں 


الأربع: «فهم اللغة مسموعة وفهمها مقروءة والتعبير الشفوي (وهو يشمل ما يسمى بالقراءة 
الجهرية) والتعبير الكتابي. فوظيفة اللغة» أية لغة» هي القدرة على الفهم والإفهام» ولإتققان هذه 
المهارات الأربع لا بد من اعتبار قواعد اللغة ( قواعد ت ركيب الكلمة» وقواعد ت ركيب الجملة, 


ع Cas‏ 
وقواعد الكتابة) وسائل لإتقان المهارات الأربع السابقة لا غايات في حد ذاتها» . أي الاقتصار في 
تدريس قواعدها ومحتوياتها على ما يحتاج إليها الطالب لإتقان المهارات الأربع» مما يضمن التواصل 
الصحيح في المواقف التواصلية المختلفة. 


00 
0 
000 


فة ص 44-498 
نفسه» ص 217١7‏ بتضبر فنا 
حافظ إسماعيل علوي» وليد أحمد عنان: أسئلة اللغة أسئلة اللسانيات» ط ١‏ الدار العربية للعلوم ناشرون» لبنان» 


منشورات الاحتلاف» الجزائر» دار الأمان» الرباط» 9١٠٠٠م»‏ ص 55. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۹0 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


 :‏ تدريس البنية التداولية للغة العربية: 

تتم التعليمية «عحتوى التدريس من حيث انتخاب المعارف الواحب تدريسهاء ومعرفة 
طبيعتهاء وتنظيمهاء و بعلاقات المتعلمين هذه المعارف من حيث التحفيزء والإستراتيجيات الناشطة 
والفاعلة لاكتسايما وبنائهاء وتوظيفها قي الحياة» فيتعرف المتعلمون ما يتعلمونه وكيف يعرفون, 
ولماذا يتعثرون في معرفته» وكيف يعيدون النظر في مسارهم ا وهذا لمساعدة المتعلم 
على تفعيل قدراته لتحصيل معارف ومهارات تلي احتياجاته اليومية في الوضعيات والمواققف 
المختلفة. فتعليمية اللغة العربية عملية متداخلة ومتكاملة ناتحة عن تفاعل هذه المهارات فيما بينهاء 
وهي تصبو إلى أن يكتسب الطالب/ المتعلم القدرة على التعبير يما وتوظيفها في المواقف المختلفة. 

والخطاب البيداغوجي للمعلم أثناء تعليم اللغة العربية» لا تكمن مهمته في 'وصف مقام أو 
إقرار وضع" على حدّ تعبير روبولء وإِنّما أيضًا في "القيام بالعمل" فذلك لأن «قوة الكلمات 
وسلطتها لا تكمنان في كوا تستخدم رد التعبير الشخخصي عند من لا يكون إلا "حاملاً" هما 
ناطقا كن 

كما أنه يشمل السمات الآتية: 
-١‏ ينصب على التربية: فهي مادته الى يضفي على بعضها المشروعية. 
5- يسعى للوصول إلى الحقيقة: الى تتسم بالطابع العملي» ولذلك فهي تحمل معها أحكامًا 


MD 
. قىمة‎ 


وشكون من أوضاع تلفظية خحاصة» تدكون من وسائط تسمح بإبحاح العملية التواصلية» أي 

من: متكلم» مخاطب» ومكان وزمان التبادل الحاصل بينهماء وتسجل هذه الوسائط في بعض 

الصور اللغوية عبر الإشاريات (ك×ذهل) الي تعن ظهور فعل الإظهار وال تستعمل للدلالة على 
00 

التحديد اللغوي لوسائط الوضعية التلفظية » الي تشمل على المؤشرات الشخصية والفضائية 


.١5 أنطوان الصياح: تعليمية اللغة العربية» ج١» دار النهضة» بيروت» 5١٠٠م ص‎ 01١ 

(۲) بيير بورديو: الرمز والسلطة» تر: عبدالسلام بنعبد العالي» ط۳» دار توبقال للنشرء المغرب» ۲۰۰۷م» ص °۹. 

6 أوليفي ووبول: ص ٤۳-٤۲‏ 

)>٤(‏ ماري آن بافو وغيره: النظريات اللسانية الكبرى» من النحو المقارن إلى الذرائعية» تر: محمد الراضي» ط١.ء‏ المنظمة 
العالمية للترجمة» بيروت» 7١١٠م‏ ص ۲۹۱. 


517 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الزمانية .(spat1o-tenporels)‏ 
المرسل (المعلم) سلس الرسالة ل المرسل إليه (المتعلم) 
/ اللغة العربية | 
إا 
دروس منوعة 

و2 العلاقة الخطابية» المتعلم يمكن أن يكون مباشر وغير مباشر؛ كما 
يمكن أن يكون: 

" بمكن أن يكون حاضرًا حسديًا قي المقام التواصلي أو غائبًا عنه. 

# قد تكون له إمكانية الإجابة أو لا تكون. 

لذا على الأستاذ» أثناء عملية توصيل المعلومات» أن يلتزم بإحراء القواعد التداولية في محاورته 
مع الطالب» فإستراتيجية التعليم والتعلم في الجامعات والمعاهد, إذ أن تعلم البنية المكوّنة للغة العربية 
قائمة على ما يقدمه المعلم من بى لغوية ومعارف ومعلومات من حانب» وعلى ما يقوم به المتعلم 
نفسه من أجل تعلم واكتساب هذه المعارف والمعلومات واستعماها بغية وصول مقاصده من 
حاتي كدر E‏ تعليمية إللغة العرولة لقيو lL‏ يي 
التركيز على ((حصول الفائدة))» لذا وحب التفكير فيما يأق: 
-١‏ إعداد مخطط تعليم وطرائق التدريس البيداغوجية الناجعة اللغة العربية. 
؟- إعداد مواد تعليم اللغة وتعلمها (قراءة وكتابة)» بشكل يناسب أقطاب العملية التعليمية. 
۴= فر الوسائل المساعلاة ق فاي اللغة وا 

" العناصرالتداولية للعملية التعليمية: 

تقوم العملية التعليمية بوجود ثلاثية تتكون من: أستاذ: مخاطب (مرسل)» طلبة: متلقين 
(مرسل إليه)» الدرس الجامعي (الوضعية/ التعليمية/ التبليغية). وتتم هذه العملية» عادة» عبر مراحل 
اسا فالمتكلم حين يكون بصدد إنتاج خطاب ماء يقوم بثلاث عمليات انتقائية هي: انتقاء 
المدف التواصلي الذي يسعى في تحقيقه» وانتقاء الفحوى الدلالي الذي يراه الأنسب لتحقيق هدفه» 
اا الصورة احرص ن اا 


() أحمد المت وكل: الوظيفية بين الكلية والنمطية» مرجع سابق» ص .٠۲‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 4V‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والعلاقة الموحودة بين المعلم/الأستاذ والمتعلم/الطالب من أبرز العناصر السياقية الى تؤثر في 
تحديك اسر اة الطاب التعليهية المناسية و اتيارها لتسحقيق الغايات» تعر ف دائما يبواسطة: 
«أهداف معينة-مستنبطة من التفاعل؛ فهي تعود إذن إلى الحالة المستقبلية المستهدفة لدى المتفاعلين. 
ويرتبط 'ممكون الهدف" هذا تنشيط أنساق معرفية معينة» وتمثيل نماذج ذهنية» واستحضرر آراء 
ذاتية» وقناعات ومواقف» واستحضار الوعي بالشروط السياقية لفعل الاتصال المخطط له» وبصفة 
خاصة التوحيه الدائم لكل النشاطات الإدراكية إلى الوظيفية المتوقعة ضمن النص المخطط له في 
النفاعا 7" حيث يتبع المعلم إستر اتيجيات» ها علاقة بالعمليات الذهنية الي فر خلاهفها يتكون 
الخطاب التعليمي» وهي الإستراتيجية البنائية/الإحرائية والإستراتيجية الخطابية/التفاعلية. وكلاهما 
مرتبطان بالقصد والهدف» كتبليغ معلومات معينة» والتأثير على الآخرء لتحقيق التفاعل والأهداف 
المرغؤفيه إيضنافاء: متها البنية الدلالية. والعداولية للغة المستعملة. 


-١‏ المعلم/الأستاذ: وهو الذي يقوم بالعملية التعليمية؛ له شروط يجب أن 


يمتلكهاء وهي: 

8 الكفاية اللغوية: «لا يكون الحاور ناطقا حقيقيًا إلا إذا تكلم لسانًا طبيعيّاء وحصّل تحصيلا 
كافيًا صيغه الصرفية وقواعده النحوية وأوجه دلالات ألفاظه وأساليبه في التعبير والتبليغ» ". 
أي معرفة قواعد اللغة الي يعلمهاء ومعرفة المدلولات ووضع الألفاظ الدّالة عليهاء يقول 
الجرحاني: «وإذا قلنا في العلم باللغات... فإن الإلهام لا يرحع إلى معان اللغات» ولكن إلى 
كون ألفاظ اللغات مات لتلك المعانى وكوها مرادة بما» "» فالألفاظ لا تستعمل إلا في 


.7”١ 5 فولفانج هاينه من وديتر فيهفيجر: مدخل إلى علم اللغة النصي» مرجع سابق» ص‎ )1١ 
."7 طه عبدالرحمن: في أصول الحوار وتحديد علم الكلام» مرجع سابق» ص‎ )۲( 
.5 ٤١-٠٤١ عبد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز» مرجع سابق» ص‎ )۳( 


4۸A‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الأوضاع الى وضعت عليه» بغرض حصول الفائدة. 
الكفاية التواصلية: هي معرفة تشمل الطاقات اللغوية للمعلم» وتتعلق باستعمال اللغة وفهمها 
في المقامات المختلفة. وهي قدرة المتكلم على «معرفة وكيف يستعمل اللغة» ومعرفة ما يحب 
قوله في ظروف معينة ومى يجب عليه السكوت ومن يجب عليه الكلام. إِنْها المعارف الي 
تزداد على الكفاية اللغوية الصرفة المتمثلة في ثراء الرصيد المعجمي عند مستعمل اللغة وتمكنه 
من قواعد لغته» والسيطرة على المعاني ووضوح ا أي الكفاية الخطابية الي دن 
المعلم من إنتاج حطابه طبقا لمتطلبات المقام التعليمي والمقاصد والحهداف الي يروم بلوغها. 
لذا أمكن أن نميز بين تصورين اثنين لهاتين الكفايتين: 
"" كفاية تتعلق باللغة: تعن بتماسك الخطاب التعليمي وتناسقه. 
"# كفاية تتعلق باستعماها: تعن بتحديد العلاقة بين الخطاب كملفوظ والمقاصد الدلالية من 
استعماله. 
مراعاة احتياحات المتعلم: فالهدف الأساس من تعليم اللغة هو أن يكتسب المتعلم الملكة اللغوية 
ونك التواصلية بأفضل الطرق, الممكنة ,اعا له أن عل دخان مقخصنصًا بق اللساتيات: 
لأن الذي يحتاج إلى العلم النظري هو المعلم الذي يكون قي أمس الحاحة لأن يأحذ تصورًا 
ماف الد ل لي 
المتعلم: 
وهو المعيئ بالعملية التعليمية» فهو المحور الأساسي لكل من «الخطابة القديمة والخطابة الجديدة؛ 
إذ يصب الطاب على قدره أو مقامه مادام هو المراد ا وتكون عملية الاتصال فعالة أثناء 
العملية التعليمية .مشار كة المتعلم إيجابياء وهذا بالاستماع والمناقشة» وامتلاك القدرة على فهم 
محتوى المواد التعليمية المقدمة. 


)١(‏ هادي فر: الكفايات التواصلية والاتصالية دراسة في اللغة والإعلام» ط١‏ دار الفكر للطباعة والنشرء الأردن» 
1٠56م‏ ص .۸٩‏ 

(۲) الحاج صالح: بحوث ودراسات في اللسانيات العربية» ج١»‏ مرجع سابق» ص .٠۹۳‏ 

(۳) محمد عبدالحميد: نظريات الإعلام واتحاهات التأثير» ص .٦۷‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۹۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السئوي العاشر لمعهد ابن سينا 

الوضعية التعليمية: 

لا يبمكن تجاهل الوضعية التعليمية أثناء تعليم اللغة» فهي من المبادئ العامة الى تضمن إنشاء 
حطاب بيداغوحي ناحح» فعلى المعلم مراعاته أثناء توظيفه للغة «ينبغي للمتكلم أن يعرف أقدار 
المعاني» ويوازن بينها وبين أقدار المستمعين» وبين أقدار الحالات» فيجعل لكل طبقة من ذلك 
كلاماء لكل حالة من ذلك مقاماء حى يقسم أقدار المعاني على أقدار المقامات» وأقدار المستمعين 

ع 2000 ع 1 1 . 
على أقدار الحالات» . وهنا ت وكيد على أهمية الوضع الكلامى الذي تباشر فيه اللغة عملهاء 
والظروف الي تنشأ فيها. 

فالمعلم يوظف أليات تداولية محكمة من أحل إيصال مقاصده التعليمية للمتعلم» بطريقة دقيقة 
ومضبوطة» ومقيدة بالموضوع الى ور حول الدوس» فغ عدا يستخدم «مقدماته العقلية في 
انخراطهم معه في التسليم بتلك المقدمات» لكن عدم الحذق في طرحها مع ما ينسجم مع الموضوع 

00 ١ 

والمقام معا» قد يتسبب في رفض المخاطبين لذلك الميثاق» . فالوضعية التعليمية تستوجب 
استعمال ما يتوافق مع الدرس المقدم (نخوي» بلاغي» عروضي) قي إطار ما يقتضيه إقناع المتعلم 
لإكسابه اللغة وتعليمها إياه. 

إن استعمال الأستاذ/ المتكلم للغة في مقام بعينه» مع ما يتميز به من أسلوب وبلاغة وسمات 
شخصية طبعها به ا مجتمع» هو الذي يضفي على الكلمات معان ثانوية ترتبط بسياق حاص» 
. 5 5-6 5 اا 08 Dn,‏ ا 3 
فيزود الخطاب بفائض لمعن الذي يمكنه من قوة التبليغ . ويرى أوليفي روبول أن اللغة 
المستعملة أثناء التدريس» أو ما يسمى بالخطاب البيداغوجى» هى لغة ايديولوحية» فهى «تمارس 
أحطر سلطة وأعتاها على الإطلاق» من خلال فرض القواعد الى ينبغي على المتكلم الخضوع لما 

5 (٤( ع‎ 

الخطاب التعليمي متوقف على مقام التكلم والتواصل «ذلك المقام الذي يتحكم في مدى نصيبه من 


(۱) أبو هلال العسكري: الصناعتين» مرجع سابق» ص .١4١‏ 
(۲) محمد سالم ولد محمد الأمين: مفهوم الحجاج عند بير لمان وتطوره في البلاغة المعاصرة» ص ۸۳. 
(۳) بيير بورديو: الرمز والسلطة» مرجع سابق» ص8 ه. 


.45-4١ أوليفي روبول: لغة التربية» مرجع سابق» ص‎ )٤( 


۰۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


استعمال لغة المؤسسة واستخدام الكلام الرسمي للمشروع» . أ( ل كن اتبببال مسال 

استعمالات اللغةء ذلك أن قدرة العبارات على التبليغ لا يمكن أن توجد في الكلمات ذاتها. 
وإذا قسمنا الوقائع التلفظية 2 الدرس اللغوي» نجد ما يآتي: 
ملفوظ يرحع للمتكلم. 
ملفوظ يرجع للمخاطب. 
" ملفوظ يرحع للوضعية التلفظية أو المقام التلفظي. 

۴ س اجات الجدريس : 

على المعلم إيراد حطابه التعليمي وفقا لإستراتيجيات معينة تجمعه مع المتعلم» وهذا بمعرفة ما 
يقول وما يحسن السكوت عليه بوضع خطط لبناء حطابه وإنتاحه» لخدمة أهدافه كتبليغ معلومة أو 
الحصول عليها في سياقات مختلفة ومتباينة. يستخدم فيها معارف وخبرات مكتسبة» بتوافره على 

أنساق من العلم» أهمها” ٠"‏ 

العلم اللغوي؛ فلا بد أن يمتلك المعلم علمًا بقواعد لغته لرسم التمثيل الذهيئ في أبنية صوتية, 
ولت ركيب الرموز المعجمية الخاصة بلغته» كما ينبغي أن ينظر إلى الوسائل السيميائية الأخرى 
ما وراء اللغوية كتعابير الوحه» وإشارات اليدين بوصفه جزء من إنتاج النص. 

العلم الموسوعي أو الموضوعي» وهو العلم الخاص بالعالم الذي يكتسبه أفراد المجتمع ويتفاوت 
في كمّه» أو في عمقه تبعًا لاختلاف المؤثرات والخبرات في الأفراد» وهذا العلم يختدف عن 
العلم الدلالي الذي قد لا يمثل إلا e‏ 

0 العلم التفاعلي؛ فإنتاج الخطاب التعليمي عادة لا يكون هدفا في حدّ ذاته» وإِنّما يكون تحقيقا 
لقصد المتكلم» ويلبي دائمًا حاحات الاتصال» والهدف يفهم فقط على أنه السلوك اللفوي 
الذي يحدث بواسطة أقوال لغوية مضامين وعي معينة لدى المتلقي. ويشمل العلم التفاعلي 
على علم الإنجاز النظري وبئ الإنحاز النظريء إذ إن المتكلم عندما ينتج نصًاء فإنّما يريد به 
إحداث أثر معيّن» والحالة الى ينوي المتكلم إحداثها لا يمكن الوصول إليها إلا إذا استطاع 


(۱) بيير بورديو: الرمز والسلطة تر: عبد السلام بنعبد العالي» ط "2 دار توبقال للتشرة المغرب» ١٠٠5م‏ ص ٥۹‏ . 
5و١‏ لاما .١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية س 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المتعلم من خلال لخطاب التعرف على القصد الذي يهدف إليه المعلم من وراء إنتاج لخطاب. 

كما يشمل نسق علم الإنجاز النظري علم ما وراء الاتصال» ويقصد به ما يجريه المتكلم مسن 

عمليات إعادة أو اختصارء أو إصلاحات لتجنب معوقات الاتصال الناجح. 
# علم بى النص الشمولية؛ إذ ينبغي الوصول إلى الهدف عن طريق نوع خحطابي أو نصي 

مناسب» فأنواع النصوص والخطابات تختلف وتتمايز عن بعضها بحسب السمات المحددة لكل 

منهاء ولا بد أن يكون لدى المتكلم والسامع معرفة بعلم أبنية النص/ الخطاب الشمولية أو علم 

أنواع النصوص/ الخطابات. 

ولنجاح العملية التعليمية» ولتدريس البنية التداولية للغة العربية» على الأستاذ أن يمتلك الكفاء 
الفواصلية ا | ريني کار ع مسا ااال ا و اد اريس لأ مر 
في تلقين العبارات والجمل والقواعد النحوية» وإِنْما يجب إلى حانب ذلك معرفة بالمقام والوضعية 
التواصلية الي تساعد في تنويع الأساليب الكلامية وفق ما يقتضيه الحال. 

فيختار بذلك الأستاذ خططا معينة متوقفة على قدراته التواصلية والأغراض المراد تبليغها إلى 
المتعلم» فنراه يستعمل إستراتيجيات هي لب العملية التداولية» وهي: الإستراتيجية التضامنية 
الإإستراتيجية التو حيهية» الإستراتيجية التلميحية» الإستراتيجية الإقناعية. 

الإستراتيجية التضامنية : 

هي الإستراتيجية الي يحاول فيها المخاطب أن يجسد بها درحة علاقته بالمتلقي ونوعهاء فيعبر 
عن مدى احترامه ها ورغبته في الحافظة عليها أو تطويرها بإزالة معالم الفروق بينهماء وإجمالاً هي 
محاولة التقرب من المتلقي» وتقريبه. وها أهمية في الحقول التعليمية» حيث يكون التأدب والتخلق في 
الخطاب مع الطالب وسيلة تيسر الفهم» وتزرع الحب» فتصبح طريقا للعلم» وسبيلاً في المعرفة. 
باستعمال اليات من مثل: 
المكاشفة: استعمال الصراحة وكشف الذات مع المتلقي دليل على التضامن معه والثقة فيه. 
التصغير: وهذا بالتقليل من الآليات اللغوية الى يستعملها المخاطبء ليكون في درحة واحدة 

مع المتلقي» بغية التواضع. 


)١(‏ عبدالحادي بن ظافر الشهري: إستراتيجيات الخطاب» مرجع سابق» ص 75٠7‏ وما بعدها. بتصرف. 


۰۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الطرفة: تعد من المداعبات الي تصنف على آنها من إستراتيجيات التأدب الإيجابي» بتجاوزها 
لعب دور التسلية» إلى دور التقارب بين المخاطب والمتلقي. وتتأسس على الخلفية المعرفية 
المفتركة؛ وكذلك على القيم: 
" المصانعة: وتعيئ هذه الآلية العمل على منوال عمل المخاطب في اللغة» وليس الموافقة في الرأي» 
لذلك تتبلور عند المحاطب في أكثر من آلية مثل اللهجة» مصطلح المهنة» اللغة الخاصة وغيرها. 
" اللهجة: وهنا المحاطب يراعي الفروق اللهجية بينه وبين المتلقي» فيستعمل لهجة لمتلقي نفسهاء 
أو قريب منهاء ومراعاته ليست بقصد إفهامه معن الخطاب» بل يتعلق قصده بالتعبير عن 
تضامنه معه والتقرب إليه» وتنجسد أكثر في المستوى الصوتي. 
"8 التنغيم: الحاطب ثي هذه الالية يتلفظ بالخطاب بالتنغيم الذي تستتبعه دلالة الخطاب. 
الإستراتيجية التوجيهية: 
وهي استعمال المتحاورين لأفعال كلامية معينة تختلف باحتلاف استعماهها وفق سياقات 
اندراجها ومقتضيات قوانين التخاطب. إذ إن هناك سياقات لا تناسبها الخطابات المرنة الى تمنح 
الأولوية لمبدأ التهذيب وعوامل التخلق ومردٌ ذلك أسباب كثيرة منها ما يتعلق بأولوية التوجيه على 
التأذب في حطابات النصح والتحذير وغيرها . ومن الأساليب المستعملة في هذه الإستراتيجية: 
الأمر والنهي والاستفهام والنداء وغيرها من الأساليب الإنشائية الطلبية. 
الإستراتيجية التلميحية: 
وما «يعبر المرسل عن القصد .ما يغاير معن الخطاب الحرق» لينجز بها أكثر ما يقوله إذ 
يتجاوز قصده محرد المعئ الحرفي لخطابه» فيعبر عنه بغير ما يقف عنده اللفظ مستثمرًا في ذلك 
عاص السياق» ". ومن الآليات اللغوية المستعملة في هذه الإستراتيجية الجاز والاستعارة والكناية 
والتشبيه والحذف والأفعال الكلامية غير المباشرة» وال تشترط خلفية معرفية وثقافة واسعة لفهم 
المقاصد والدلالات المتخفية. 
الإستراتيجية الإقناعية: 
تكثر في العملية التعليمية إستراتيجيات الإقناع والاقتناع» لكثرة ما يطرح من آراء تمدف إلى 


(۱) نفسه» ص ۲۲۲ . 
)۲( نفسه» ص ۲۷۰ . 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية عا 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


إقناع الآخرين ممحتواهاء أو أنْها أفضل من غيرها. إذ يسعى المتكلم في هذه الإستراتيجية إلى إقناع 
المحاطب برأيه ومشاركته إِيّاهء فيقدّم في ظل ذلك حجهًا وبراهين تؤيّد اعتقاده دون إكراه» 
فعندما - يطالب المحاور غيره .مشار كته اعتقاداته» فإن مطالبته لا تكتسي صبغة الإكراه» ولا تدرج 
على ج ا و لايع .فق تحضين ا سبل إسعدلالية ا الخير ا إلى الاقياء 
برأي ا محاور... وقد تزدوج أساليب الإقناع بأساليب الامتاع فتكون» إذ ذاك» أقدر على التأثير في 
اعتقاد المخاطب» وتوحيه سلوكه لما يهبها هذا الامتاع من قوة في استحضار الأشياء» ونفوذ في 
إشهادها للمخاطب كأنه يراها رأي ل وهذا بالاستعانة بآليات غير لغوية مثل الإشارات 
والاماءات الى تحقق خطابًا إقناعيًا في مقام مشترك» وأحرى لغوية من مثل الشواهد والأحاديث 
والأمثال للتأثير في الغير واستمالته. 

وعتدما يستعمل المرسل/ الأستاذ هذه الإستراتيجيات» فهو يأحذ بعين الاعتبار هوية المرسل 
إليه/ الطالب وعلاقته به» كما أنه لا يكفي تعليم الطالب قواعد اللغة ومعانيها لاستعمالهاء بل يجب 
استخدامها «للتداول حول ا وهذا بالاهتمام بتعليم اللغة في الأداء ا لجي» ية االات 
المليغية / التواصلية لذن الطالب لتمكينهم من استعمال اللغة في سياقات ملائمة. 

كما أنه وقي أثناء تعليم بنية اللغة العربية على الأستاذ أن يكون على اطلاع دائم کک 
اللغة الحديثة من دراسة ااضرات اللغوية» علم الصرف» علم النحو» علم الدلالة, علم التداولية” 
لحصول الفائدة المرحوة في حقل التعليمية» وأثناء إنشاء الخطاب التعليمي» الذي عن E‏ 
الأستاذ يطوي في خطابه ما سبق العلم به عند الطالب» ويعلمه ما لم يكن يعلمه وما يفيده بققدر 
حاحته» وعلى «قدر التعارف والتشارك في المعلومات بين المتكلم والمخاطب» يزيد الكلام أو 
ينقص؛ و كلما قوي هذا التعارف والتشارك» ازداد الاختصار في الكلام» وإن زاد عن ذلك درجة, 
مال المتكلم إل الاجا ساي رة يدل rE‏ فينتج بذلك أقوالا ق الات 
والتفاعل» لا التباعد والنفور. 


.٠۸ طه عبدالرحمن, في أصول الحوار وتحديد علم الكلام» مرجع سابق»‎ )١( 

(۲) ديان لارسين فربمان: أساليب ومبادئ في تدريس اللغات» تر: عائشة موسى سعيد» مطابع جامعة الملك سعودء 
الوياطن») 65ام) ص .١5١‏ 

(۳) أنطوان صياح: تعلمية اللغة العربية» مرجع سابق» 55. 

.٠٠١ طه عبدالرحمن: جحديد المنهج في تقوم التراث» مرجع سابق» ص‎ )٤( 


£“ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ه ‏ النتائج المرجوة من تعليم اللغة العربية تداوليا: 

ضرورة تحاوز تعليم اللغة العربية تقليديًا في أبنيتها القواعدية والنحوية الثابتة» إلى تعليمها 
جد وت ارات واا ا ا ف باللغة العربية. 

كلم أ بساك تداع رين اتروع ا ی ا ا ا 
تصبو إليه من اللغة» وهو القدرة على استخدام اللغة بغية للتواصل وتحقيق الفهم والإفهام 
وهذا ما رأيناه في المداحل التعليمية للغة العربية. 

اهتمت المقاربات التداولية الحديثة في محال التعلم والتعليم» بتطوير قدرة المتعلم التواصلية 
وتفعيل مهاراته التعلمية وتحقيق طلاقته اللغوية مع الاستعمالات الوظيفية للغة فلا يكفي إلام 
الطالب بقوالب اللغة ومعانيها والهدف منها فقط» بل يجب أن تستخدم هذه المعرفة للقتداول 
حول المعان والدلالات. 

للتعليمية التداولية عناصر هي المتعلم والمعلم والمعارف» وكذا الوضعية التعليمية الى يقت ضيها 
المقام المشترك بين المتخاطبين. 

والوضعية التعليمية مرتبطة ارتباطا جوهريًا بالمعلم وما يستخدمه من تقنيات بكمدف إبلاع 
مقاصده للمعلم» لكي يجن الفائدة» وهو ما ت ركز عليه التداولية. 

تداولياء تعليم اللغة العربية ليس معناه حشو المتعلم بالقواعد النحوية والصرفية الثابتة للمادة 
التعليمية واحتزان المعلومات» بل جعله يشارك ويتفاعل معهاء بتوفير الوسائل اللسانية المناسبة 
الى تتيح للمتعلم استعمال اللغة في مختلف الوضعيات لتحقيق التواصل بطرق مختلفة وحديدة. 
تعليم اللغة العربية يكون بتدريس بنيتها من وحهة تركيبية ودلالية وتداولية» ذلك أن التركيب 
النحوي له وظيفته ودلالته» ومقاصده وغاياته في الاستخدام في مقام معين. ولكي يتواصل 
المعلم مع المشا ر كين في العملية التعليمية فإِنّه يستعمل شن أنواع الوحدات الوظيفية» ف 
تر كيبها ودلالتها لإبلاغ ما يريد من مقاصد تي مقام معين. 

يتعين توظيف المفاهيم التداولية في إثراء ميدان التعليميات» وال منها: أفعال الكلام» 
المقصدية» متضمنات القول» السياق» الحجاج» الإستراتيجيات الخطابية» مبدأ التعاون. 

إن للتداولية وظيفة أساسية في تحليل العملية التعليمية لغير الناطقين يها وترقيتهاء وهذا بتحديد 
الحاحات البيداغوجية» بالتمييز بين تعليم مسائل اللغة» وبين كيفية استعمال اللغة. فالتعلم 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۰0۵ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اإخداء من المر كر 
ولايسمح بنشرهأ ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
اث ے 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


عملية قائمة أساسا على ما يقدمه المعلم للمتعلم من معارف ومعلومات» وعلى ما يقوم به 
المتعلم نفسه من أجل اكتساب هذه المعارف واستعماهها باستمرار .مختلف الطرائق 
والإستراتيجيات. وهذا ما سنستثمره في بحوث تطبيقية تلي هذا الببحث» حول تداولية 
الخطاب البيداغوجي والتعليم الجامعي. 


۳۰٦‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المصادر والمراجع 
١‏ بالعريية: 
9" أ مولز وغيره: 2 التداولية المعاصرة والتواصل» تر جمة وتعليق: عمد نظيف» افريقيا الشرق» المغرب» 
VEYE‏ 


"# أبو عثمان عمرو بن بحر الحاحظ: البيان والتبيين» ج١2‏ تحقيق: عبد السلام محمد هارون» ط۷» 
مكتبة الخانجي» القاهرة» .٠۹۹۸‏ 

# أحمد المت وكل: اللسانيات الوظيفية» مدحل نظري» ط ١ء‏ دار الكتاب الجديدة المتحدّة» بيروت» لبنان» 
۰ 

أحمد المت وكل: المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي (الأصول والامتداد)» طاء دار الأمانء 
الرياطي 5ب 

# أحمد المتوكل: المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي- الأصول والامتداد» منشورات دار الأمان» 
الرباط» .5٠١١5‏ 

# أحمد المتوكل: الوظائف التداولية في اللغة العربية» ط١‏ دار الثقافة» الدار البیضاء المغرب» .١9/25‏ 

# أحمد المتوكل: دراسات في نحو اللغة العربية الوظيفي» ط١»‏ دار الثقافة للنشر والتوزيع» المغربء» 
ا 

# أحمد المتوكل: قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية» (البنية التحتية أو التمثيل الدلالي» التداولي)» 
دار الأمان بالرباط» .٠۹۹۰‏ 

# أحملد عبده عوض: مداخل تعليم اللغة العربية: دراسة مسحية نقدية» ط١ء‏ جامعة أم الققرى» 
السعودية. 

آن روبول» جاك موشلار: التداولية اليوم» علم حديد في التواصل» تر: سيف الدين دغفوس ومحمد 
الشيبانني» ط١»‏ دار الطليعة للطباعة والنشر» بيروت» لبنان» ٠٠١7‏ 7م. 

"# أنطوان الصياح: تعليمية اللغة العربية» ج١»‏ دار النهضة» بيروت» .٠٠٠٦‏ 

سير يووديو: الرهز .والسلطة» قر عبك. السلاة يتعبك العالى»..ط :دان 'توبقال امغر امغر ب» 
۷ 

# ج.براون وج. سيرل: تحليل الخطاب» تر وتعليق محمد لطفي الزليطي ومنير التريكي» جامعة المللك 
سعود للنشر العلمي» السعودية» .٠۹۹۷‏ 

ج.هو سلفرمان: نصيات» بين الهرمنيوطيقا والتفكيكية» تر: حسن ناظم» وعلى صالح, ط١‏ ال ركز 
الثقاقي العريي» الدار البيضاىء .٠٠١7‏ 

بجمعان بن عبد الكريم: إشكالات النص» دراسة لسانية نصية» ط »١‏ المركز الثقافي العربي» الدار 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية بوت 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


a اا‎ 

حورج يول: التداولية» ترجمة: د.قصي العتابي» ط »١‏ الدار العربية للعلوم ناشرون»بيروت» لبنان» 
ا 

حورج يول: التداولية» ترجمة: د.قصي العتابي»ط »١‏ دار الأمان» الرباط» .٠٠٠٠١‏ 

# حافظ اسماعيل علوي» وليد أحمد عنان: أسئلة اللغة أسئلة اللسانيات» ط١»‏ الدار العربية للعلوم 
ناشرون» لبنان» منشورات الاحتلاف» الجزائر» دار الأمان» الرباط» .۲٠٠۹‏ 

خليفة بوحادي: في اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية في الدرس العربي القديم» بيت الحكمة 
للنشر والتوزیع» الجزائر» .5٠٠١5‏ 

"# ديان لارسن فريمان: أساليب ومبادئ في تدريس اللغات» تر: عائشة موسى سعيد» مطابع جامع 
الملك سعود» الرياض» .١9555‏ 

"# ديان لارسين فريمان: أساليب ومبادئ في تدريس اللغات» تر: عائشة موسى سعيد» مطابع جامع 
الملك سعود» الرياض» .١9555‏ 

# صلاح الدين صالح حسين: الدلالة والنحو» ط١.ء‏ توزيع مكتبة الآداب» .٠۹۸٩‏ 

# طالب سيد هاشم الطبطاني: نظرية أفعال الكلام بين فلاسفة اللغة المعاصرين والبلاغيين العرب» 
مطبوعات جامعة الكويت» .١9915‏ 

"# طه عبد الرحمن: تحديد المنهج قي تقوم التراث» ط 8. المركز الثقاقي العربي» بيروت» (د.ت). 

طه عبد الرحمن: في أصول الحوار وتحديد علم الكلام» ط ؟,. المركز الثقاقي العربي» بيروت» .٠٠٠٠١‏ 
# عبد القاهر الجرجان: دلائل الإعجاز» تح: رشيد رضاء دار المعرفة» بيروت» ۱۹۸۲. 

"# عبد القاهر اللجرجاني: دلائل الإعجاز» تعليق: السيد محمد رشيد رضاء ط", دار المعرفة للطباعة 
والنشر والتوزيع» بیروت» لبنان» .5٠١١‏ 

# عبد الحادي بن ظافر الشهري: إستراتيجيات الخطاب» مقاربة لغوية تداولية» طا دار الكتاب 
الجديدة المتحذة» بيروت» لبنان» 5 .7٠٠١‏ 

" عيد بلبع: التداولية» البعد الثالث في سيميوطيقا موريس من اللسانيات إلى النقد الأدبي والبلاغة» 
ط١ء‏ بلنسية للنشر والتوزیع» مصر»05٠7.‏ 

فان ديك: النص والسياق» استقصاء البحث قي الخطاب الدلالي والتداولي» تر: عبد القادر قنيئئ؛ 
افويقيا لر الا ضا 

"0# فرنسواز أرمينكو: المقاربة التداولية» تر: سعيد علواش» د.طء م ركز الإنماء القومي» بيروت. 

كيليب بلانشيةة الغداولية فخ أوسفين إل غوفمان» ثره صابر الا طا دار اللبواز العشر 
والتوزيع» سورياء ۲۰۰۷. 

## محمد سالم محمد الأمين: الحجاج في البلاغة العربية المعاصرة» دار الكتاب الجديد» بيروت» .۲٠٠۸‏ 


۳۰۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


هننذد ا 1 - 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 

0 داو ليها تسازيا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


8 ماري آن بافو وغيره: النظريات اللسانية الكبرى» من النحو المقارن إلى الذرائعية» تر: محمد الراضي» 
فل +١‏ المتظمة العالمية للتر جمة» بيروت» ۲۰۱۲ . 


"0 محمد الأوراغي: الوسائط اللغوية: -١‏ أفول اللسانيات الكلية» ط ١ء‏ دار الأمان للنشر والتوزيع» 
الوياطة 1 1 

2 محمد خطابي: ينا لبانق الف مدحل إلى انسجام الخطاب» طأ١ء‏ الم ركز الثقافي العربي» بيروت» 
E‏ 


# محمود أحمد نحلة: آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصرء دار المعرفة الجامعية» مصر» .٠٠٠۲‏ 

# مسعود صحراوي: التداولية عند علماء العرب» دراسة تداولية لظاهرة الأفعال الكلامية في التتراث 
اللسان العربي» ط ١ء‏ دار الطليعة للطباعة والنشر» بيروت» .٠٠٠٠١‏ 

# هادي فر: الكفايات التواصلية والاتصالية دراسة في اللغة والإعلام» ط١»‏ دار الفكر للطباعة والنشرء 
الأردن» .٠٠٠۳‏ 

١‏ بالفرنسية: 
Anne Reboul et jacques Moeschler, la pragmatique 21101110 hui, Edition‏ = 

du seuil, 1998. 
= Catherine Kerbat-Orecchioni, L implicite, Paris, A.Colin, 1968. 

= Maingueneau, Analyse du discours introduction aux lecture de | archive, 


Hachette, 1991. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية .م 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


2 1 Ia 


إشداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


مرتكرات تعليمية اللغة العربية 
فى ضود اللسانيات النفسية 
د. يوسف ولد النبية 
أستاذ اللّسانيات التطبيقيةء قسم اللغة 
والأدب العربى» كلية الآداب واللغات, 
جامعة معسكرء الجزائر 


الملتخص: 

تناولنا في هذه الورقة البحثية "مرتكزات تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات 
النفسية"» الى غايتنا منها هي إبراز دور اللسانيات النفسية في تعليمية اللغة العربية» سواء عند 
الناطقين بها أو عند غير الناطقين بماء سعيا لتحقيق كفاية لغوية تمكن متعلم العربية من التواصل 
الفعال نطقا و كتابة.. 

وقد قسمنا هذه الورقة إلى قسمين؛ أوهما: مفهوم اللسانيات النفسية» الذي بينا فيه 
العلاقة بين علم اللسان وعلم النفس» من خلال تقاطعهما في كثير من القضايا. وثانيهما: 
مرتكزات تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات النفسية» الذي عرضنا فيه لأهم المرتكزات 
الى يمكن التعويل عليها في تعليمية اللغة العربية» سواء عند الناطقين بها أو عند غير الناطقين 
بما. ثم حتمناها بأهم التوصيات الى يمكن الإفادة منها في حقل تعليمية اللغة. 

وقد اعتمدنا في هذه الورقة على منهج المقاربة النفسية - اللغوية» الذي أفادنا في فهم 
عملية تعليم اللغة العربية من المنظور النفسي. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۱۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


4» 


تمهيد: 

تعد اللسانيات النفسية نقطة تقاطع وتفاعل بين علم الأسان وعلم التفس» لما بين هذين 
العلمين من تداحل واشتراك في كثير من القضايا. وقتم اللسانيات النفسية بالسلوك اللغوي عند 
الإنسان» من خلال ثلاثة جحوانب رئيسة؛ اكتساب اللغة» وفهمهاء وإنتاجحها. 

ومن الطبيعي أن يستفيد حقل تعليمية اللغة بعامة» وتعليمية اللغة العربية بخاصة» من النظريات 
والنتائج الى توصلت إليها اللسانيات النفسية ق اكوانب: المذكورة» تعزيرا للعمليحة التعليميتة) 
و اع لاح الى 

من أحل ذلكء آثرنا أن يكون عنوان هذه المباحثة «مرتكزات تعليمية اللغة العربية في ضوء 
اللسانيات النفسية»» الى غايتنا منها هي إبراز دور اللسانيات النفسية في تعليمية اللغة العربيية» 
سواء عند الناطقين بها أو عند غير الناطقين بهاء سعيًا لتحقيق كفاية لغوية تمكن متعلم العربية من 
التواصل الفعال نطقا وكتابة.. وسنعتمد في هذه الورقة على منهج المقاربة النفسية - اللغوية» الذي 
يفيدنا في فهم عملية تعليم اللغة العربية من المنظور النفسي. 

-١‏ مفهوم اللسانيات النفسية (العلاقة بين علم اللسان وعلم النفس): 

تعد الأسانيات النّفسية أو علم اللغة التفسي من العلوم شبه اللسانية ' الى ظهريف فق الندوسة 
الأمريكية بخاصة» في الخمسيئيّات من القرن العشرين» بفعل النظريات والنتائج الى حققها كل من 
علم اللسان وعلم النفس» ونظرًا للعلاقة الوطيدة الى تربط بين هذين العلمين» سواء من الناحية 
النظرية أو من الناحية التطبيقية. 

يد أن «التقارب: بين الظاهرة النفسية والظاهرة اللغوية ليس ججديده فميذ أن كان الاهتمساء 
بالظاهرة اللغوية» كان التصور النفسي هذه الظاهرة حاضرا حضورًا دائمّاء في أي مبحث يسعى 
إلى استكشاف حقيقة هذه الظاهرة الإنسانية»” ". 


)١١‏ تنقسم العلوم اللسيائية ال قسمين: علوم لسانية بحتة كعلم الصوت والصرف والنحو والدلالة, وعلوم نة لمنسانية؛ 
وهي العلوم الأحرى الي تتقاطع مع علم اللسان كاللسانيات النفسية (تقاطع علم اللسان مع علم النفس)» 
واللسانيات الاجتماعية» والتاريخية» والجغرافية» والتعليمية» والحاسوبية. 


(۲) أحمد حسان: مباحث في اللسانيات» ديوان المطبوعات الجامعية» الجزائر» »۱۹۹٩‏ ص77. 


17 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ولقد, كانت الأرهاصات الأول هذا التقارب ق حاترا عند الترابطيين. م.ق ألانيا على د 
وهام فونت (٤لصWu‏ 12[ 17/110) سنة ۱۸۷۹م حينما كتب عن سيكولوجية اللغة. ثم في أمريكا 
سنة 970١م.‏ وقد تدعم منهج علم النفس اللساني عند واطسون (۷2)800) -مؤسس علم 
النفس السلوكي- ابتداء من سنة ١57١م»‏ الذي كان يدرس السلوك الإنساني على أساس المثير 
والاستجابة» ما في ذلك السلوك اللغوي. وقد تأثر بمذه النظرية كل من بلومفيلد (10ءتكسده8310). 
وسار (Skinner)‏ الذي طورها سنة ۷٥۱۹م‏ وأسقط معطياما على التعلم. وقد اكتملت هذه 
احاولات عند سيبيوك (هعطاع؟) حوالي ٤٥۱۹م‏ حيث أطلق مصطلح علم النفس اللغوي. 
ليتبلور هذا العلم بخاصة بظهور النظرية التوليدية التحويلية على يد تشومسكي (020112519©) 
الذي يرى أن لعقل الطفل استعدادًا فطريًا لأن يكوّن قواعد لغته من خلال الكلام الذي يسمعه 
بصورة إبداعية ٠‏ 

ولقد. شات اللسانيات النفسية - كما يرى ل ت ق غا امسات عدلها جا 
عالم النفس جورج ميللر بالتعاون مع تشومسكي في دراسة بعض الحوانب النفسية من اللغة. غير 
أن كتاب السلوك اللفظي ) A Verbal behavior‏ 1۹+( لتر )B.F. Skinner)‏ -«صاحب 
الإشراط الإحرائي الذي بلور فيه النظرية السلوكية للغة- هو الإرهاص لنشأة علم اللغة النفسي. 
هذا وإن كان جون ليونز نفسه قد أشار إلى مذهب بلومفيلد اللغوي (۹۳۳١ءم)‏ وقيامه على مبادئ 
المذهب السلوكي” ". 

وترتبط اللسانيات النفسية بثلاثة نشاطات رئيسة للغة؛ الفهم (comprehension)‏ والإتاج 
(acquisition) lis Jl (production)‏ 0 وعلى هذا الأساس عرفت إيفلين ما ركوسين 


”١ص د. حلمي خليل: اللغة والطفل» دراسة في ضوء علم اللغة النفسي» دار المعرفة» الإسكندرية» ط ۱ء ۱۹۸۷م»‎ )١( 
وما بعدها. وانظر: د. عبداجيد سيد أحمد منصور: علم اللغة النفسي» حامعة الملك سعود» الرياض» طا‎ 
ه`ه/۱۹۸۲م» ص۱۳۳ وما بعدها.‎ ۲ 

(۲) د. جلال شمس الدين: علم اللغة النفسي» مناهجه» نظرياته» قضاياه» مؤسسة الثقافة الجامعية» الاسكندرية» »٠١/١‏ 
وانظر أيضًا: حودث حرين: علم اللغة النفسي» تشومسكي وعلم النفس» ترجمة وتعليق: د. مصطفي التون» الهيقة 
المصرية العامة للکتاب» ۱۹۹۳م» ص٠۲‏ وما بعدها. 
Josef. F. Kess: psycholinguistics ; psychology, linguistics, and the study of natural‏ )3( 

language, John Benjamins publishing, Amsterdam/Philadelphia, 1992, p5. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية A‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


Markusen)‏ ynاEve)‏ اللسانيات النفسية على أنها "دراسة اللغة الإنسانية وفهمها وإنتاحها 
ا راد هذا التعريف فيه شىء من العمومية لأن معظم عناصره الي يقوم عليها هي 
من اختصاص اللسانيات (علم اللغة). 

وعليه؛ فقد ذهب الدكتور جلال همس الدين إلى أن اللسانيات النفسية أو علم اللغة النفسي 
بتعبيره هو «علم يدرس ظواهر اللغة ونظرياتها وطرق اكتسايها وإنتاحها من الناحية النفسية 
مستخدمًا أحد مناهج علم ال 

وتحدر التفرقة في هذا المقام بين مصطلحين اثنين كثيرًا ما يتم استخدامهما في الدراسات 
البينية: علم النفس اللغوي وعلم اللغة النفسي (اللسانيات النفسية)» ونرى أن الفرق بينهما من 
ةجراب أن الأول فار حت إد عل اليس اللغري اسن رر ا فى هلي الله الب 
فقد ظهر الأول في القرن التاسع عشر كما تقدم» وظهر الثاني في الخمسينيّات من القرن العشرين. 
وقي هذا الصدد ذهب بعضهم إلى أن مصطلح اللسانيات النفسية Psycholinguistique‏ 05 محل 
علم النفس اللغوي ء1228386 011 010216طن:53؛ كون الأول سجل واقعًا حديدا» من حيث 
الموضوع والمنهجية في الدراسة. وقد صارت اللسانيات النفسية أكثر اتساعًا وأكثر وضوحا. وقي 
تت اع الدراسات الف ك ارقاما بالضنامين الل يالاات 
المعاصرة. هذه الخصيصة الحديدة لهذا العلم بدت أكثر وضوحًا بعد الجدارة الى E‏ 

وأها الكانب الان تج ب ران عل القن حن يدرس اللغة ا اب ف س 
علم النفس اللغوي» أما حين يدرس اللغة لأسباب لغوية فإنه يسمى علم اللغة النفسي. والغريب في 
الأمر أن الدراسة - أيّا كان الحقل الذي تتم فيه- فإنها أيضًا تمم الحقل الآخر وبالقدر نفسه من 
الأهمية»” ". ومن الأمثلة الي تندرج ضمن علم النفس ارق أن اغان اس اراد أن درش 
الأحلام لدى شخص من الأشخاص» للكشف عن بعض من العقد أو الأمراض أو المواقف المتأزمة؛ 


.5/١ د. جلال همس الدين: علم اللغة النفسي»‎ )١( 
.٠١ل١ءنءم‎ )5 
(3) Renzo Titon: psycholinguistique appliquée, traduit de 1, italien par ه1115‎ pedri et 
Claude Darmoun1, Payot, paris, 1979, p20 
.١١/١ د. حلال شس الدين: علم اللغة النفسي‎ )٤( 


TYE‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


فاته يطلب من ذلك الشخص أن حول أخحلاية تلك إلى سلوك لغرئي» أي أنه سطلب مه أن 
يتكلم وحينئذ فإن الحلل النفسى سيدرس أحلام ذلك الشخص من خلال الألفاظ الى يعبر با 
ومن الأمثلة الى تندرج ضمن علم اللغة النفسي هو موازنتنا بين الوقت الذي يستغرقه المتعلم في 
تذكر أو فهم بجموعة مكونة من ألفاظ تنتمي إلى حقل دلالي واحد كحقل الألوان (أحمر» أصفرء 
أحضر)» والوقت الذي يستغرقه في تذكر أو فهم مجموعة أحرى مكونة من ألفاظ تنتمي إلى حقول 
دلالية مختلفة (كتاب» سماء» قطار). 

وأما الجانب الثالث فمرتبط بالأصل والفر ع؛ فاللغة في علم النفس اللغوي فر ع» وعلم النفس 
فيه أصلء أما اللغة في علم اللغة النفسي فأصل وعلم النفس فيه فرع. 

وثمة سؤال منهجي ينبغي طرحه في هذا المناط؛ وهو ما المعيار الذي يجعلنا ندرج قضية ما 
داحل اللسانيات النفسية أو نخرحها منها؟ 

المعيار هو أن تكون هذه القضية مرتبطة حال دراستها بعملية ما من العمليات النفسية 
كالإحساس أو الانتباه أو الإدراك أو التذكر أو الفهم.. وقي حال عدم ارتباط هذه القضية بواحدة 
من العمليات النفسية فإنه يستحيل أن يدرسها علم النفس لأنها لا تقع في نطاقه» وإنما في نطاق علم 
اللغة. ومثال ذلك قضية المشترك اللفظي 11052083732 - وهو أن تكون للكلمة الواحدة عدة معان 
- فما غير مرتبطة بأي عملية نفسية» ولذلك فإها لا تخضع للدراسة النفسية» وإنفماهي من 
موضوعات علم اللغة. ولكن إذا أمكن ربط هذه الظاهرة بالتذكر أو الفهم (كأن نفترض أن 
المشترك اللفظي يؤثر في التذكر أو الفهم» فنقارن بين مجموعتين من الجمل؛ الأولى تشتمل على 
عدد كبير من المشترك اللفظي» والثانية لا تشتمل على واحد منها لنقارن بين الوقت اللازم لتذكر 
أو فهم المجموعة الأولى» والوقت اللازم للمجموعة الثانية) عندئذ تصبح هذه الظاهرة من 
موضوعات علم اللغة النفسي» أو علم النفس اللغوي” ". 

إت هكات تفليمية اللفة العربية 3 ضوع اللسافيات التكسية: 

بحسن بنا أن نشير في البداية إلى أن اللسانيين التطبيقيين يفرقون بين اكتساب اللّغة وتعلّمهاء 
فالاكتساب يحدث في الطفولةء أما تعلم اللغة فيحدث في مرحلة متأحرة حين يكون الأداء قد 


.١75 21١75 د. حنفي بن عيسى: محاضرات في علم النفس اللغوي» ديوان المطبوعات الجزائرية» طه» ۲۰۰۳» ص‎ )١( 
.١7/١ (؟) د. جلال شس الدين: علم اللغة النفسي»‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 510 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


تكوّن» وحين تكون "العمليات" العقلية قد نضجت أو قاربت النضجء ومعيئ ذلك أن الذي يتعلم 
اللغة هو غير ذلك الطفل الذي كان يكتسب اللغة؛ إذ حدث تغيّر كيفي في وظائف الأعضاء 
وف النشاط النفسي” ". 

وعلى ذلك فإن تعلم اللغة الأمّ هو في حقيقة الأمر تكملة وتنظيم ونسج على منوال عماية 
الاكتساب اللغوي اليّ يمر يما الطفل في المراحل الأولى من حياته قبل دخوله إلى المدرسة. وبناء 
على ذلك» فإنه بإمكان المختصين في تعليمية اللغة استثمار بعض معطيات الاكتساب اللغوي عند 
الطفل افق تعليمه اة 

فالعلاقة بين الاكتساب اللغوي وتعلم اللغة هي علاقة تلازمية» ذلك لأن «تعلم اللغة يجري 
وفق قدرة فطرية في الإنسان» ولذلك ظهر مصطلح '"جهاز الاكتساب اللغوي ( ((1.41آ 
Linguistic Acquisition Device‏ الذي بد الإنسان بافتراضات عن اللغة» ثم يختبر الإنسان 
افتراضاته نما يسمعه»ء ويعدّل قواعده إلى أن يصل إلى القواعد المستقرة بين كن 

5.التأكد من سلامة أجهزة التكلم لدى المتعلم: 

التكلم عند الإنسان هو نتيجة عمل تشترك فيه مجموعة من الأجهزةء كالجهاز النطقي المكون 
من الحنجرة والوترين الصوتيين والحنك واللسان والشفتين» والجهاز السمعي الولف من الأذن 
ومكوناتماء والجهاز التنفسي المولّد للطاقة الصوتية» والمراكز الدماغية الي تعطي الأوامر لعضلات 
لك الأ حير اس اال مات السيالة الع 

وعلى ذلك» فقد وجب على من يباشر تعليمية اللغة التنبه إلى سلامة تلك الأحهزة أو 
الخصائص البيولوجية والفسيولوجية المسؤولة عن اللغة عند الإنسان » لكوفا المرتكز الأساس 


)١(‏ عبده الراححي: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية» دار المعرفة الجامعية» 952١م؛‏ ص٠۲.‏ من البديهي أن الإنسان لا 
يتعلم أيّ حبرة أو مهارة فكرية أو عضوية إلا إذا كان متحصلاً على الشروط اللازمة لذلك؛ فمثلاً في عملية تعلم 
القراءة لا بد من استعدادات فطرية (القدرة على الكلام) تمهد هذه العملية وأخرى مكتسبة لتحقيقهاء ولابد من 
النضج الجسدي والعقلي حن يتم التدريب الكلامي" عليها وفهم معانيهاء ولابد من الدافع حي يشعر المتعلم بالحاجة 
إلى مثل هذه العملية» ولا بد من الذاكرة حي تلتئم هذه الخبرة الجديدة مع مجمل السلوك. انظر: حمانة البخاري: 
التعلم عند الغزالي» المؤسسة الوطنية للکتاب» الجزائر» ۱۹۸۷م» ص8 5» 55. 

(۲) عبده الراححي: علم اللغة التطبيقي» طن 77 

(۳) اهتم العلماء بالبحث في تلك الخصائص» منهم لينبرج 1,681265618 الذي رأى وحود بعض العلاقات بين = 


51١1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الذي يمكن الإنسان من اكتساب اللغةء ومن تعلمها أيضًا. وإذا ما ثبت أن المتعلم يعاني من أسباب 
عضوية تعوقه عن الكلام فإنه يتم اللجوء إلى العلاج الطبي. كما يتم اللجوء إلى الأرطوفونيا 
(تصحيح النطق) إذا ما ثبت عند المتعلم أمراض نطقية كالتأتأة وغيرها. 

؟.. استخدام عامل العاطفة 2 تعليم العربية: 

من المعلوم أن بين الإنسان ولغته الأمٌ رابطة عاطفية خاصة» تبدأ معه منذ الطفولة» لتعزز -مع 
مرور الوقت- انتماءه إلى جماعته اللغوية. وفي هذا السياق نبه السلوكيون على أهمية العاطفة في 
اكسشيابه اللغة الأم. وعلى ذلك» فقد وجد العام السل و كي ماورر )M0w!e۲(‏ و ا تند 
تؤدي دورا أساسيا في اكتساب لغة الأهل» ولقد أدت تحاربه مع الطيور الي تتكلم مثل الببغاء. 
والأطفال الذين يتعلمون لغة الأهل إلى النظرية الآلية» أو نظرية رضا الذات» فلقد اعتقد أن الطفل 
يشعر بدفء عاطفي اتحاه أمه الى يسمع منها الكلمات لأول iT‏ 

وعلى هذا الأساس» فإنه بإمكان المشرفين على تعليمية اللغة العربية للناشئة» سواء الناطقة 
بالعربية أو غير الناطقة بماء استخدام العنصر العاطفي في تعليمهاء بغية ربط المتعلم بلغته الأم» 
وتحسيسه بأنها لغة دينه وقومه وثقافته.. وكلما كان المعلمون على وعي بالعامل العاطفي في تعليم 
العربية للناشئة» كانوا أكثر قدرة على استخدام هذا العامل في استمالة المتعلم إلى تعلمهاء ومن هة 
يكون المتعلمون أكثر ارتباطا بلغتهم الأ وأكثر حرصًا على تعلمها. 

؟.”". دور التقليد ے2 تعلم العربيك: 

الل فر ك عا القريدة ر يفلد كارن نطق الأ ات والكلياف وا كما 
يقلدهم في طريقة كلامهم مع يصاحبها من أنماط تعبيرية غير لفظية» كالتعبير االلجسدي بحركاته 


ت اللغة والنواحي الفسيولوجية والتشريحية الخاصة بحسم الإنسان» من ذلك: 
-١‏ العلاقة بين اللغة وت ركيب جهازي السمع والنطق. 
؟- العلاقة بين اللغة والدماغ والتخصصات الي اكتشفت في أجزائه المختلفة. 
*- العلاقة بين اللغة والسيطرة على التنفس. 
٤‏ - العلاقة بين اللغة وبعض مراكز التنسيق بين حركات العضلات الخاصة بالنطق. 
ه- خصائص أخرى تتعلق بالحس والإدراك والفهم. 
انظر: د. عبد احيد سيد أحمد منصور: علم اللغة النفسي» ص۳١٠‏ وما بعدهاء وانظر: د. كمال بكداش: علم النفس 
ومسائل اللغة» دار الطليعة» بيروت» ط١ء‏ ۲٠٠۲م»‏ ص١٠‏ وما بعدها. 
(1) د. جلال همس الدين: علم اللغة النفسي» .٠١۷/١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 1۷“ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وإشاراته» والتعبير الصوت مما يضمه من إيقاع النطق وسرعته.. لذلك يعد التقليد من أهم الوسائل 
الى يعتمدها الطفل في اكتسابه للغة» وقي تعلمه لما. 

وف هذا المضمار حدد الأستاذ حلف الله دور التقليد وأثره في اكتساب اللغة بقوله: «للتقليد 
دور مهم في تكيّف الأصوات» ويعدّه بعضهم من أهم العوامل فيهاء ماو أن امو لود الأصم 
يعجز عن أن يتكلم وأن الطفل الطبيعي يتكلم أي ا 

أما علماء اللغة فقد أشاروا في دراساتمم إلى عنصر التقليد ودوره في اكتساب اللغة -أصواءً 
ر لمات رها د وحاضة ن مرا الك الفغلى أي ن مرها اللعة الم كد غير أرط رن 
أهبية للتلقيق: وال ار فما يسمه غلماه النفس التدعيم ا 

على أنه في مرحلة التقليد اللغوي نحد الطفل يحاكي كلمات يتعمد بعض الملازمين له نطقها 
له نطقا حرفا يتفق مع طريقة نطقه؛ فهذه الكلمات هي من احتراع الكبار لا من اخحتراع الطفل. 
لذلك فالواحب على القائمين بشؤون الطفل في هذه المرحلة أن يتجنبوا هذه العادة؛ فإن محادث اتمم 
اال ق و قبطا كني امن ی د ا ا 
قيمة ها في مستقبل حياته» وتحمله على بذل جهود في أمور من شأفا أن تفسد نطقه وتعوق سيره 
لشي :د سي كله المرحلة أن نعود الطفل على تقليد أصحاب الفصاحة والبلاغة 
كالشعراء والخطباء.. حي يكونوا قدوة له فيما بعد. 

كما أن متعلم اللغة الأم» في مرحلة التقليد اللغوي» قد يزاحمه تعلم لغة أحنبية» وهذا أمر لا 
يحبّذه المهتمون بالحقل التعليمي؛ وقي هذا الشأن ذهب الدكتور علي عبدالواحد وافي إلى أن الطفل 
في مرحلة الاستقرار اللغوي الى تبدأ من السادسة أو السابعة أو الثامنة» تبعا لاختلاف الأفراد, 
تترسخ لديه العادات اللغوية» ويستقر نطقه» وشكل حديثة» وصفات تراكيبه وأساليبه» وهو ما 
يجعل تعلمه لغة أجنبية من أشق الأعمال عليه وعلى مربيه (مثلا الطفل المصري يجد صعوبة في نطق 
كلمات فرنسية مشتملة على حروف: 1دع-7-م ويلجأ إلى أن يستبدل هما أصواتا قريبة منها من 
أصوات لغته). فالطفل لا يكاد يتجاوز السابعة من عمره حن يفقد ما كان لديه من ميل فطري 


Cn 


.۷٦ص د. حلمي خليل: اللغة والطفل»‎ )١( 
NAO ا‎ 
.775 علي عبدالواحد وافي: نشأة اللغة عند الإنسان والطفل» فضة مصرء ط۲» 8.٠٠5م, ص2177‎ )۳( 


51 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


إلى تقليد الأصوات» فتكليفه في هذه المرحلة تعلم لغة أحنبية يقتضيه بذل جهود فيه تعطيل لنموه 
فى ردب 

ونحد هذه الإشكالية مطروحة عند الناشئة الناطقة بالعربية وغير الناطقة كما على سواء؛ 
فالناطق بالعربية يجد في مرحلة الاستقرار اللغوي صعوبة في تكييف لسانه على أصوات أعجمية؛ 
وغير الناطق بالعربية يجد هو أيضًا صعوبة في تكييف لسانه على أصوات العربية! والذي نراه هو أن 
نترك للمتعلم وقنًا كافيًا لإتقان أصوات لغته الأم» فضلاً عن إتقان كتابتهاء ثم نشرع -بعدئذ- في 
تعليمه لغة ثانية» على ألا نتجاوز في تعليمه لغة ثانية "المرحلة الحرحة" الي يجب أن يتعرض فيها 
الطفل إلى منبّه لغوي» والي افترض بعضهم أن سن هذه المرحلة هو سن الثانية عشرة. 

۲. التدرج 2 تعليم المفردات من التعميم إلى التخصيص إلى التجريد 

يتدرج الطفل في نموه اللغوي من التعميم إلى التخصيص إلى التجريد» فهو في بداية أمره بميل 
إلى التعميم» كأن يطلق مثلاً على القط اسم "مينوش" رفي اللهجة الجزائرية) وبعد ذلك يعمّم هذه 
اا على كن نا عاد اع ارا و كلايد بو سے هذه | اعا عدم ا لل 
العالم الخارحي يبدو في إدراك الطفل مجموعة من الأشياء المتداحلة. ثم ينتقل إلى التخحصيص أي: 
مرحلة التمييز» وفيها بخصص الطفل لكل حيوان اسما ينفرد به. ليصل بعد ذلك -عند النضج- إلى 
مرحلة التجريد الي معناها ملاحظة وجوه الشبه بين الأشياء المختلفة» كتمييز الإنسان المتحضر بين 
متدرا كين اراق أ N‏ أرقا الي 

ويمكن استثمار هذا المعطى النفسي - اللغوي في حقل تعليمية اللغة؛ إذ في البداية على المعلم 
أن يلقن المتعلم المفردات ذات الطابع المحسوس» الي يستوعبها المتعلم بشكل مباشرء كألفاظ الألوان 
(أحمر» أزرق» أصفر) ووسائل النقل (سيارة» قطار» طائرة) ووسائل الكتابة (قلم» ممحاة» مسطرة). 
وبعدئذ يسهل على المتعلم ربط هذه الأشياء بأسمائها عندما يطلب منه ذلك» كما يستطيع أن 


.١57؟ص ام ن» ص ه5١2 ۲۲۷. وانظر: د. عبدابحيد سيد أحمد منصور: علم اللغة النفسي»‎ )١( 

(۲) د. حنفي بن عيسى: محاضرات في علم النفس اللغوي» ص4 ١5‏ وما بعدها. يضاف إلى تداحل أشياء العالم الخارحي 
قي إدراك الطفل -في مرحلة عدم ال رو معجمه اللفظي الي لا تسعفه إلا بكلمات محددة للتعبير عن أشياء 
مختلفة. انظر: 
Mıchêle kall, L,acquısıtion du langage, presses 112116151121165 de France, 2012, lere‏ 


601100, p41 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۱۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


يتذكر أسماء هذه الأشياء .ممجرد رؤيتها. وقي مرحلة النضج العقلي ينتقل المعلم بالمتعلم إلى المفردات 
ذات الطابع اجرد الى تقتضي منه تفكيرًا وا كالحرية» والعدل» والأمن. 

۲ البدء 2 تعليم أقسام الكلمة بالآسماء ثم الضمائر ثم الأفعال 

أول ما يتعلمه الطفل» على مستوى أقسام الكلمة» من المفردات هو الأسماء» وبالأخص أسماء 
الأشخاص الحيطين به» ثم يستعمل الضمائر والأفعال عند أواحر السنة الثانية» فإذا بلغ ثلاثين شهرًا 
تتناقص لديه الأسماء» وتتزايد الأفعال والضمائر والنعوت والظروف وحروف الجر. ويفسر 
امعان ال اها قل الأنعان راد للك مه إل الشعة من ا رة ها 
مثل: خبز» كرة - أنفع للطفل من معرفة الأفعال)» وعدم قدرة الطفل على التجريد من جهة 
006 

وبمكننا استثمار هذا المعطى النفسي - اللغوي في حقل تعليمية اللغة؛ فنبدأ بالأسماء كأسماء 
الأشخاصء والأعداد» والأماكن» والبلدان» والمهن» والحرف» ولوازم المدرسة» والسوق» وتبدو 
أهمية تعلم الأسماء أكثر عند غير الناطقين بالعربية لحاحتهم إليها في التواصل اليومي. ثم ننتقل إلى 
الضمائر» لأا بمكن أن تحمل طابعًا حسيًا إذا ما دعّمها المعلم بالإشارة الجسدية للتوضيح» مقفل: 
آنل حو انيف أنت» أنتم» أنتن.. ثم ننتقل إلى الأفعال بأزمنتها الثلاثة (الماضي» والمضار ع» والأمر) 
مع الاستعانة بالسلوك الحركي أيضًا لتقريب دلالتها الزمنية إلى أذهان المتعلمين. 

5 آثر الحقل الدلالي 2 تعليم العربية 

الحقل الدلالي 11614 semantic‏ أو الحقل المعجمي ed‏ exica1ا‏ «هو مجموعة من الكلمات 
ترتبط دلالاتهاء وتوضع عادة تحت لفظ عام يجمعها. مثال ذلك كلمات الألوان في اللغة العربية. 
a‏ راون رفي لفاس ور اعرد ررك ام 

ويعتمد أضحاب. نظرية اقل الدلال على فكرة أن «للعان لا ترحد ن الذهن شغرلة» ل 
بينها ترابط 000007 نقد تالاص العقلية ل إلى العرايط ا امع اغا 
التضاد الذي يمثل تشاها بالمقابلة» أو بفعل التجاور المكاني والزماني. فكلمة "وردة" قد تستدعي 


.١ 57 2١ د. حنفي بن عيسى: حاضرات في علم النفس اللغوي» ص57‎ )١١ 
د. أحمد مختار عمر: علم الدلالة» عالم الكتب» القاهرة» ططه. /99١م» ص۷۹.‎ )١9 
.١185ص‎ »)م5٠٠٠١١ د. محمد محمد داود: العربية وعلم اللغة الحديث,» دار غريب» القاهرة»‎ )۳( 


Y۰‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


كلمة زهرة لتشابه الدلالة أو الترادف بينهماء وكلمة جرس قد تستدعي كلمة حرس للتشابه 
الصوي بينهماء فيما قد تستدعي كلمة أسود كلمة أبيض لعلاقة التضاد. ويبين الاختبار نفسه 
أن كلمة "كرسي" قد تترابط بالكلمة "طاولة" بفعل التجاور المكاني» وأن كلمة "ضوء" قد تترابط 
كله غار اجاور الزماك” "أ 

وعلى هذا الأساس» فإننا نرى أن نظرية الحقل الدلالي ال تساعد على حعل المعاني تنتظم في 
الذهن انتظامًا- ذات بعد نفسي - لغوي في حقل تعليمية اللغة» إذ تحعل المتعلم يستقبل المففردات 
ويستدعيها بأيسر السبل؛ فإذا ما طلبنا -مثلا- من المتعلم أن يستحضر مفردات من حقل دلالي 
واحد كألفاظ الألوان (أحمر» أزرق» أخحضر..) فإن استحضاره ذاك يكون أسرع من الوقت الذي 
يقضيه في استحضار كلمات تكون من حقول دلالية مختلفة (أ>مر» كتاب» شجرة..). 

كما أن الحقل الدلالي من شأنه أن يضع أمام متعلم العربية خيارات في التعبير» لوجود علاقة 
المشايمة بين الألفاظ الى تنتمي إلى حقل دلالي واحد كقوله: تنزهت في الحنّة» أو في الحديقة» أو في 
الروضة» أو في البستان..» فللمتعلم أن يختار اللفظة المناسبة في مكافا المناسب» تبعا لما يمليه عليه 
السياق» و حالته النفسية أيضًا. 

۲. دور العادات اللفظية ے2 تعليم العربية: 

يذهب غلماء الفس اللقرئ إل ان كلدعا أ كر امفجابة للعادات اللفظية الراسعةى أذهاننا 
كالقصائد والأمثال والحكم.. الى تسهل لنا عملية التواصل» وتحعل الكلمات تخطر في أذهاننا 
بصورة عفوية. وعلى هذاء فللعادات اللفظية أثر بالغ الأهمية» وهو أنما تضع للفكر قوالب جاهزة؛ 
فقد تخطر ببالنا فكرة وحينما نريد أن نعبر عنها بكلمة مناسبة وتلك الكلمة تكون ملازمة لغيرها 
تفط إل ااا ا البلك اي والوظم اليه رالو لومي عل أن ادات 
اللفظية سلاح ذو حدّين؛ فهي من حهة تسهل علينا عملية التواصل» ومن حهة أخرى تصبح عادة 
E ENN EG o E‏ 
شمطاءء و إخحوة ااي 

من هنا تأ أهمية العادات اللفظية في تعليمية اللغة العربية للناشئة» من خلال تزويد المتعلم 


.١7 د. كمال بكداش: علم النفس ومسائل اللغة» ص54‎ )١( 
.١515 2١57ص د. حنفي بن عيسى: محاضرات في علم النفس اللغوي»‎ )۲( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۲۱ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


بثروة لغوية تمكنه من التعبير والتواصل بسهولة ويسرء كعبارات التحية واحاملة.. على أن تتوافق 
تلك الثروة اللغوية مع الذوق السليم والفكر الحكيم؛ لأن تلك الثروة اللغوية ستصير عادة كلامية 
يستند عليها المتكلم في تعبيره وتواصله مع الغير في كل آن. 

هذاء وقد ذهب علماء النفس اللغوي إلى أن دراسة العادات اللفظية تكشف عن مطامح أو 
اهتمامات معينة أو هوايات أو مواقف متأزمة أو عقد نفسية أو انخراف عن السلوك السوي. 
فدراستها إذن مفيدة لمعرفة أنواع الترابط اللفظي من جهة؛ ومعالحة الأمراض النفسية من جهة 
1 

۲. الأسس النفسية لتعله المجهارات اللغوية الأريع: 

بعر الكلام عند الإنسان بأدوار متعاقبة حى يصبح ناضحا ومتكاملا ا اا 
الاستماع» والفهم» والتقليد» والتحدّثء والقراءة» نا على أن أبرز هذه الميادين في تعلم 
اللغة هو ما يعرف بالمهارات اللغوية الأربع؛ الاستماع» وانحادثة» والقراءة» والكتابة. 

أ الاستماع: 

الاستماع هو الخطوة الأولى ال تصل بالطفل إلى اكتساب اللغة» لأن "السمع أبو اللَكات 
اللات كما قال اين خرن وق هذا الا اھ دى مم إل أن اناا لر ت دنا إل 
تعلم لغتنا الأم» وهي لا تستقرٌ في دماغنا إلا بقذر لا يحصى من التجاربء والانطباعات الي نحصل 
فلا بالأضغاء إلى الاخرين ل على اتعذي: ضاذاتنا اة ٠‏ وقد كان قدماؤنا العرب يولون 
للسماع (التلقي عن طريق المشافهة) أهمية بالغة في تحصيل النقول» كالقرآن الكري» واللحديث 
الشريف» و كلام العرب؛ شعره و نثره. 

وعلى ذلك» ف «الطفل ما قبل المدرسة الابتدائية لديه حصيلة وافرة من المخبرة في جال 
الاستماع والإصغاء غير أن المعلم من واحبه تدريبه على الاستماع المادف. وف الدول المتقدمة 
أصبح الاستماع جزءا أساسيا في معظم برامج تعليم اللغة سواء في المرحلة الثانوية أو في المرحلة 


YO مم‎ )١( 
.١177؟ص د. عبدامحيد سيد أحمد منصور: علم اللغة النفسي»‎ (۲) 
(3) Ferdinand De Saussure: cours de linguistique générale, enag, Alger, 1994, 2eme, 


édition, p39 


YY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الأولى»”. 

على أن مهارة الاستماع لدى المتعلم تستوحب مهارة النطق لدى المعلم؛ أي: نطق المعلم 
لخحروف العربية نطقا صحيحًا من حيث المخارج والصفات» وهو ما يدفع أي لبس في عملية 
التلقي» لا سيما في الحروف الي تشترك في المخرج وتختلف في الصفة» مثل الحروف النطعية (طء 
د» ت) الى تخرج من نطع الفم (ما ظهر من الحنك الأعلى) وصفاقا مختلفة ". 

ب- اغخادئتة: 

حينما عر الطفل بخطوة الاستماع» مع ما يصاحبها من عمليي الفهم والتقليدء يأحذ في 
التحدّث لإثبات ذاته في المجتمع. ولا يتأتى للطفل تأليف جملة إلا بعد أن يكتسب الحد الأدن من 
المفردات» ويقدّره بعض الباحثين بحوالي مغة إلى مئتين مفردة. كما لا يتأتى للطفل تأليف جملة إلا 
جسن استعماله لاك المقرؤذاس: 

غير أن الحديث أو التعبير الشفوي ليس عملية يسيرة» بل يمثل من المنظور 
النفسي - اللغوي مفهوما متسعاء لا يقل 2 مفهومه عن عملية الاستماع؛ فهو 
عبارة عن مزيج من العناصر الآتية: 

-١‏ التفكير كنشاط عقلي. 

؟- اللغة كصياغة للأفكار والمشاعر في كلمات. 

*-. الصوت كعملية لحمل الأفكار والكلمات عن طريق أصوات تنطق ويسمعها الآحرون. 

> - الحدث أو الفعل كهيئة حسمية واستجابة 0 

وبما أن الحادثة أو التعبير الشفهي مزيج من العناصر المذكورة (الفكرة واللغة والصوت 
والحدث) الى تحدث في آن واحدء فإنه ينبغي مراعاة بعض الحوانب النفسية للمتعلم في تعليمه 
نشاط التعبير الشفهي» منها ألا يقاطع المعلم المتعلم في حديثه حي لا يشوّش عليه أفكاره» وحن لا 
بحرجه بتلك المقاطعة أمام زملائه» ومنها تشجيعه على الكلام وعدم الاكتراث للأخطاء الي يقع 
فيها المتعلم في أثناء حديثه. 


. ۲٠٠۳ص د. عبدالمحيد سيد أحمد منصور: علم اللغة النفسي»‎ )١( 

(۲) فالطاء: بجهور» شديد» مستعل» مطبق» مصمت» مقلقل. والدال: مجهور» شديد» مستفل» منفتح» مصمت» مقلقل. 
والتاء: مهموس» شديد» مستفل» منفتح» مصمت. 
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مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية YY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ج- القراءة: 
إذا كان الاستماع هو الخطوة الأولى الى تصل بالطفل إلى اكتساب اللغة» كما تقدّم, فإن 
القراءة هي الخطوة الثانية لتعلم اللغة والفكر معا. فالقراءة في صورقا الصامتة أو الجهرية هي نشاط 
ذهين» حر كي» غايته التعرف على المقروء. 
وقد ذكر دارسو علم اللغة النفسي أنه لا بد من توافر شروط معينة عند 
الطفل قبل قدرته على القراءة» منها: 
-١‏ النمو العقلي الذي يفترض أن يكون في سن ست سنوات. 
؟- النضج العضوي لحاس السمع والبصر للتمييز بين الحروف والأصوات. 
-٣‏ البيئة الاجتماعية الحفزة لأطفال الرابعة والخامسة من العمر على تعلم القراءة» وذلك 
عا ا لكي و اباتك عار ليم لك الا باع 
-٤‏ الإدراك الحركي الذي له أهميته في تتبع الأسطر والحروف والكلمات» كما أن التلفظ 
الصحيح يعتمد على حوانب حركية في أحهزة التصويت. 
ف الخصول اللقري عبن الط سا عليه عة ا 
5- الإدراك المكاني الذي يتمثل في وحود مكان تتتابع فيه الحروف والكلمات على سطرء 
فإذا انتهى السطر ينتقل البصر إلى سطر آحر. كما أن القراءة تحري وفق أبعاد الكتابة؛ 
فهي من اليمين إلى الشمال في العربية» ومن الشمال إلى اليمين في اللغات الأوربية» 
ومن أعلى إلى أسفل في اللغة الصينية» ويتطلب هذا إدراك الأبعاد والاعتياد E‏ 
وف أثناء عملية القراءة تأحذ حركة العين أنماطا مختلفة» ينبغي توجيه المتعلم فيها؛ فقد أثبنت 
ارات ةا د ا و عملي القراوة غير و 
فيها متعلم العربية لاسيما غير الناطق بما إلى أن حركة العين تكون من اليمين إلى اليسار) وهناك 
حركة تبت وتأكد من الفهم؛ تعيد البصر من نقطة النهاية إلى الخلف» وهناك تريشات 05©5ا8م 
تحعل القارئ يقف هنيهة تطول أو تقصر بحسب العمر والثقافة واللّغة والنص المقروءء وبحسب 


)١(‏ أحطأ أحد الطلبة في قراءة لالا53 فقرأها ۷88 وقد تبين أن هذا الطالب عندما يصل إلى الكلمة فإنه يقرأهامن 
اليفنق. إلى الشمال» انظر: د. حنفي بن عيسى: محاضرات ف علم النفس اللغوي» ص۲۳۹ وما بعدها. وانظر: د. 
ا شيك جد منصور: علم اللغة النفسي» ص57 7. 


E‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الحالة الصحية للقارئ واستعداده النفسي» وبحسب ما إذا كانت القراءة مجهورة أو 0002 

كما ينبغي توحيه المتعلم إلى هة الرضية اللقوس: ا عن المعرثي - في عملية القراءة؛ 
فكلما كان المتعلم على قدر كبير من الألفاظ والتعابير والصيغ النحوية والصرفية المعتاد عليهاء 
سهلت عليه القراءة والفهم معًا. والعكس صحيح؛ أي كلما كان مفتقرًا لذلك الرصيد» صعبت 
عليه القراءة والفهم معاء وفي هذه الحال يبذل المتعلم جهدًا ووقتا مضاعفين. 

د- الكتابة: 

تعتمد الكتابة على حاسة اللمس» وحاسة البصرء وأحيانًا تنضاف إليهما حاسة السمع عندما 
نكتب ما نسمع. ويعتمد المكفوفون على حاسة اللمس في الكتابة عندما يستعملون طريقة برايل 
(©613111) كما يستعملون حاسة السمع عندما يملى عليهم الكلام. 

وفي عملية تعليم الكتابة لمتعلم العربية -سواء بوصفها لغة أولى أو ثانية- ينبغي التركيز على 
الأشكال الى تتخذها حروف اللغة العربية في بداية الكلمة ووسطها وفايتها (مشل الكاف: 
كتب/مكتب/ملك)»؛ وكذلك الحروف المتشاقة كتابة مثل: رب ت ث). 

وقد ذكر المختصون أن في السنة السادسة من العمر يستطيع الطفل أن يبدأ تعلم الكتابةء 
ولكن كتابته حينذاك تتسم بالبطء» وشدة ضغطه على القلم والورق» وإحهاد نظرهء وتوتر 
أعصابه» وتصلب الجسم والأطراف» وكثرة التوقف بين كتابة حرف وآخر. وقي تحربة قام كما 
الد كتور فؤاد البهي السيد في الكويت عام ١91١م‏ للكشف عن متوسط المحصول اللفظي العربي 
للسنوات الدراسية في الابتدائي» تبن أن أسهل حمسة حروف تبدأ بما الكلمات هي: م» ن» ق» 
ع» ص (مرتبة من السهل إلى الصعب) وأن أصعب خمسة حروف هي: ظء ض» ذ» ث» د (مرتبة 
ب عسي إن السو 

وقد يحدث لدى المتعلم أن يستعمل يده اليسرى في الكتابة (ويسمى الأعسر)» نظرًا لتغلب 
النصف الأمن من الدماغ على النصف الأيسر في أداء عملية التنظيم والتنسيق» حلافا للأغلبية 
العظمى من الناس الذين يكون النصف الأيسر من الدماغ لديهم عادة متغلبًا على النصف الأبمن. 
ومن الآباء والمربين من يرغم الطفل الأعسر على استعمال يده اليمئ» وتؤدي هذه المعاكسة إلى 


.7 57 د. حنفي بن عيسى: محاضرات ف علم النفس اللغوي»‎ )1١ 
.١/85 م اهن اة ميك اعد منصور: علم اللغة النفسي» ص‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 50 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


اضطرابات نفسية - جسدية منها التأتأة» والدماغ في هذه الحالة يؤدي وظائفه في أحوال سيئة, 
٤‏ ع )۱( 
ومن المستحسن اللا نقاوم هدا ا ميل اذا بدر من الأطفال 1 


؟.. دور قياس المعنى 2 تعليم العربية: 

استخخدم اللغويون وعلماء النفس صورًا من قياس المععئ لتحقيق عدة أغراض منها: 

قياس المعين الأساس للكلمات المتضادة» وذلك بوضع معيار متدرج لتحديد درجة الكلمات 
الى تقع في التضاد المتدرج بين طرفين متضادين. وعلى هذا المقياس يجري توزيع سلسلة 
الكلمات المتضادة. مثلا إذا كنا نببحث عن تضاد كلمة دافئ أهو معتدل أم بارد أم قارس؟ 
لا يكن الإحابة على هذا التساؤل إلا بعمل مقياس متدرج تورّع عليه كلمات التسلسل. 
تيمك ها ارات الحرارة وضع مقياس متدرج على النحو الآ : 

غال» ساحن» حار» دافيئ» معتدل» بارد» قارس» متجمد: 

قياس التمايزات والاختلافات في المعاني النفسية الداخلية عند الأفراد بالنسبة إلى المفاهيم 
المحتلفة أو المعاني الى يشعر وينفعل بها هو ذاته. وأشهر من حقق له تقدما Charles E.‏ 
04ع وحلقته» في إطار علم الدلالة النفسي» وقد عرف هذا المقياس باسم تة 
السيمانتيكي (الدلالي). ويتلخص هذا المقياس قي أن يسمع الشخص المسؤول كلمة معينة ثم 
يسجل استجابته لهذا المثير عن طريق اختيار واحدة من صيغتين متقابلتين مثل: سعيد/حزين»› 
شن /ناعم» بطي أسريع. 

قياس ردود الأفعال الفسيولوجية الى تعد استجابات لثيرات لغوية معينة. مثال ذلك أن 
1 قاس رد فعل اللعاب» واتخذ من نفسة عتياياء وقد وجد أن الكلمات (الروسية) 
الي عرفها منذ طفولته يزداد معها اللعاب» وبعدها جاءت كلمات لغته العلمية (الإنحليزية)» 
ثم اللغات الى يعرفها بصورة ضعيفة (الفرنسية» الإسبانية» البولندية) 0 

وبمكن الإفادة من الغرض الأول قياس المعن الأساس للكلمات المتضادة في الحقل التعليمي» 


حي يكون تعلم اللغة عمليا؛ يجمع بين ما هو لغوي وما هو علمي» كالبحث عن ضد كلمة دافئ. 
ويمكن الإفادة من الغرض الثان قياس التمايزات والاختلافات في المعاى النفسية الداخلية مر 


00 
0 


د. حنفي يڻ عيسى: حاضرات قي علم النفس اللغوي» ص۲۷۲ وما بعدها. 
أحمد مختار عمر: علم الدلالة» ص۲٤‏ وما بعدها. 


م مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


خلال الوقوف على سبب تحير المتعلم هذا اللفظ أو ذاك» بغية توجيهه نحو الأفضل والأمثل. ويمكن 
الانتفاع من الغرض الثالث قياس ردود الأفعال الفسيولوحية من خلال ما تثيره اللغة من 
استجابات معيّنة لمعرفة الدلالات النفسية للكلمات المكتسبة أو المتعلمة. 


خادمهك: 

لقد اتضح مما تقدّم أن اللسانيات النفسية (علم اللغة النفسي) نشأت حديثًا في ظل تقاطع علم 
اللسان مع علم النفس» تقاطعا أفاد العلمين معًا. الأمر الذي جعل اللسانيات النفسية تتبوأ مزلة 
وفيعة اق اللراساك اة 

وقد تبين دور اللسانيات النفسية في تعليمية اللغة العربية» سواء عند الناطقين ها أو عند غير 
الناطقين يما من خلال جملة من المرتكزات الى بمكن التعويل عليها في ذلك. كما أنه بإمكان 
المختصين في حقل تعليمية اللغة استثمار بعض معطيات الاكتساب اللغوي عند الطفل قبل دحوله 
إلى المدرسة في تعليم اللغة العربية داحل المدرسة؛ لما بين اكتساب اللغة وتعلّمها من علاقة ترابطية 
وتكاملية. 

وعليه؛ فإننا نأمل أن يسير البحث النفسي - اللسان في الوطن العربي» وف المعاهد العربية 
العالمية» نحو بناء نظرية تعليم اللغة العربية من منظور اللسانيات النفسية» بناء يستقي مادته اللغوية 
من البيئة الطبيعية للأطفال (البيت» الحضانة» المدرسة)» ويستقي مادته المعرفية من العلوم الأخرى 
الماع كل النفس اجر جا وما إل ذلك 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ام 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقعك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد یا 
دوكر 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المصادر والمراجع 


أولا: المراجع العربية: 


أحمد حسانئ: مباحث قي اللسانيات» ديوان المطبوعات الجامعية» الجزائر» 9595١م.‏ 

د. أحمد مختار عمر: علم الدلالة» عالم الکتب» القاهرة» طهہ» /995١م.‏ 

د. جلال شمس الدين: علم اللغة النفسي» مناهجه» نظرياته» قضاياه» مؤسسة الثقافة الجامعية» 
الإسكندرية. 

حودث جرين: علم اللغة النفسي» تشومسكي وعلم النفس» ترجمة وتعليق: د. مصطفى التون» الحيئة 
المصرية العامة للكتاب» 995١م.‏ 

د. حلمي خليل: اللغة والطفل» دراسة في ضوء علم اللغة النفسي» دار المعرفة» الإسكندرية» طا 
7 ١ام.‏ 

حمانة البخاري: التعلم عند الغزالي» المؤوسسة الوطنية للكتاب, الجزائر» ۹۸۷٠م.‏ 

د. حنفي بن عيسى: محاضرات في علم النفس اللغوي» ديوان المطبوعات الجزائرية» طه» TET‏ 
کے علا کد سين اد منصور: علم اللغة النفسي» حامعة املك سعود., الرياضء طا 
AE‏ 

د. عبده الراححي: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية» دار المعرفة الجامعية» ٠۹۹۰٩‏ م. 

د. علي عبدالواحد وافي: نشأة اللغة عند الإنسان والطفل» فضة مصر» ط۲» ١٠٠٠۲م.‏ 

د. كمال بكداش: علم النفس ومسائل اللغة» دار الطليعة» بيروت» طا 7١٠٠١م.‏ 

د. محمد محمد داود: العربية وعلم اللغة الحديث» دار غريب» القاهرة» ١١٠5م.‏ 


ثانيا: المراجع الأجنبية: 


= Ferdinand De Saussure: cours de 112811151610116 générale, enag, Alger, 
1994, 2eme, edition 

= Josef. F. Kess: psycholinguistics; psychology, linguistics, and the study 
of natural language, John Benjamins publishing, 
Amsterdam/Phıiladelphia, 1992 

= Mıichêle kail, L'acquisition du langage, presses universitaires de France, 
2012, lere édition 

= Renzo Titon: psycholinguistique appliquée, traduit de 1, italien par Êlise 
pedrı et Claude Darmoun1i, Payot, paris, 1979. 


YA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


منهاج تعليم اللغة العربية للناطقين بغبرها 
رؤية نقدية واقتراحية وفق بيداغوجيا الكفايات 
د. هميد ماموشي 
باحث بوزارة التربية الوطنية 
والتكوين المهني؛ المغرب 
اللخص: 
تعتبر المناهج التعليمية أداة الصلة الأساس الي تربط المتعلم.ممحيطه» وخارطة الطريق الفعالة 
الي لا يستغئٍ عنها المعلم لرسم رؤية واضحة» وامتلاك طرق إحرائية سليمة» يمرر عبرها المعارف 
والأفكار والقيم. 
وإذا كان المنهج التعليمي بشكل عام» يتسم بمذه السمات الحساسة» فإن المنهج التعايمي 
الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ينبغي أن يتميز .ميزات خاصة» تنسجم مع الأهداف 
الي يبحث عنها المتعلم من حهة» ويسعى المعلم إلى تحقيقها من جهة أحرى. ولأحل هذه 
الاعتبارات» احترت أن يكون موضوع بحثي في هذا المؤتمر العاشر» بعنوان: "منهاج تعليم اللفة 
العربية للناطقين بغيرها - رؤية نقدية واقتراحية وفق بيداغو حيا الكفايات-". 
وقد قسم البحث إلى تقديم» وثلاثة محاور آساسية» يسلط كل منها 
الضوء على قضية مرتبطة بالمنهاج. ويمكن توضيح ذلك ب4 الآتي: 
" المحورالاول:المناهج التعليمية. 
© ناقش هذا احور مصطلح المنهج وتعريفاته» وأهميته» وأسباب العناية به في الحال التربوي» 
كما بين سيرورة تطوره. 
" المحورالثاني: منهاج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها - رؤية نقدية - 
0 سلط هذا احور الضوء على مجموعة من المناهج التعليمية المهتمة بتدريس اللغة العربية 
للناطقين بغيرهاء وسيسعى إلى مساءلة تلك المناهج من زوايا متعددة؛ من حيث أهدافهاء 
ومحتوياتها الديداكتيكية» وطرقهاء وأنشطتها ووسائلها التعليمية» وطرق التقييم والقياس 
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هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


2 1 Ia 


إشداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


فيها. والهدف من ذلك هو وضع الإصبع على المكامن الضامرة في تلك المناهج لتنميتهاء 
ومكامن القوة لتطويرها. 
" المحورالثالث: استراتيجية تأليف منهاج اللغة العريية للناطقين بغيرها 

وفق بيداغوجيا الكفايات. 

0 اهتم هذا المحور» بتوضيح كيفية صياغة المنهاج انطلاقا من الاعتماد على التعليم 
بالكفايات» مع الت ركيز» على ضرورة بلورة هذا المنهاج وفق الغايات المتمثلة في تأهيل 
المتعلم غير الناطق بالعربية حسب إمكانياته» وكفاياته الي تجعله في موقع يحترم 
المستويات الى تلائمه. 

ومموازاة ذلك فقد اهتم هذا المحور بتحديد أهداف المنهاج» ومحتوياته الديداكتيكية» ووسائل 


التدريس وطرقه» وأساليبه المعتمدة في التقويم» وأخيرا المؤثرات غير المباشرة الواحب مراعاقا في 


إن الاعتماد على رؤية بيداغوحيا الكفايات يرحع بالأساس إلى ما تقدمه هذه البيداغوحيا من 
التعلمية» إذ يتكيف المنهاج مع حاجياته» وظروفه» وخصائصه. وخبراته 


TY °‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


تعد المناهج التعليمية أداة الصلة الأساس ال تربط المتعلم عحيطه» وخارطة الطريق الفعالة 
الي لا يستغئٍ عنها المعلم لرسم رؤية واضحة» وامتلاك طرق إحرائية سليمة» يمرر عبرها الملمارف 
والأفكار والقيم. 

وقد كانت العناية في التربية الحديثة بتجديد المناهج الدراسية وتقوبعهاء نتيجة منطقية فرضها 
الفطون السريع» والنمو الرهيب لحم المعلومات ال يتلقاها الإنسان يوميًا بسبب الثورة المعلوماتية) 
ونتيجة أيضًا لرغبة المتحصصين في محال التربية» بحتمية ربط ما يحدث في المختبرات من ابتكارات 
واكتشافات بميدان التربية والتعليم. 

وإذا كان المنهاج التعليمي بشكل عام» يتسم بمذه السمات الحساسة» فإن المنهاج التعايمي 
الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ينبغي أن يتميز .ميزات خاصة» تتفق مع تلك الأهداف 
الى يبحث عنها المتعلم من جهة؛ وتلك الى يسعى المعلم إلى تحقيقها من حهة أحرى. لأن محتويات 
هذا المنهاج وآلياته موجهة إلى متعلم من ثقافة مغايرة» وينبغي أن يراعى في كل ما يوحه إليه - 
إضافة إلى المكونات اللسانية - الخلفيات الفكرية والثقافية والدينية الى ستكون لديه بجموعة من 
التمثلات عن العربية وأهلها. 

ونظرًا هذه الأهمية الى يحظى ها المنهاج عامة» ومنهاج اللغة العربية للناطقين يما حاصة» فإنه 
أصبح لزامًا أن يدرك كل مهتم بالشأن التعليمي» أن هذا المنهاج ليس جرد مقرر دراسي» بل إنه 
منطلق لاكتساب مجموع الخبرات والكفايات الى لا تقف عند حدود القسم» ولكنها تمقد إلى 
مختلف مناحي الحياة» ولأحل ذلك فإنه ثورة على المناهج التقليدية» لا يتبئ التلقين المباشر» وإنما 
يفتح محال للتعلم الذاق» ويراعي الاحتلاف بين المتعلمين» وميوطهمء واستعدادهم» والفروق الفردية 
بينهم» وكل ما يجعلهم مشار كين في الفعل التعليمي التعلمي. 

ويروم هذا البحث الغوص في منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها؛ مفهوماء وانتقاداء 
واقتراحًاء معتمدًا في ذلك على رؤية بيداغوجيا الكفايات. ولأجل ذلك اقترحت له العنوان الآقَ: 
«منهاج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها - رؤية نقدية واقتراحية وفق بيداغوحيا الكفايات». 
المحور الأول: المناهج التعليمية: 

تعد دراسة المناهج التعليمية أمرًا لا مفر منه لكل مشتغل في الميدان التربوي» فهي تساعده 
على اختيار طرق التدريس المناسبة» وتقوده بالضرورة إلى تحقيق الأهداف العامة والخاصة» كما أها 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۳١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


تكسب المدرس معرفة شاملة بالوسائل التعليمية المناسبة الى تساعد على تحقيق الأهداف. 

ولا يمكن أن نغفل دور تلك المناهج أيضاء في جعل المدرس قادرًا على التعرف على أسس 
وأساليب التقويم» ليتمكن من قياس مدى بحاحه في تحقيق الأهداف من أجل تطويرها وتحويدهاء أو 
فشله في ذلك من أحل معاودة النظر في محتويات المنهاج» أو أساليبه» أو طرقه» أو وسائل التقويم 


فية. 


و فسات العناية به» وذلك لزيد من تسليط الضوء على هذا المفهوم الأساسيى ‏ ف العربية الحديثة. 
أ المنهج / المنهاج: 

۴ لعيك: 

ذكر لفظ «منهاج» في القرآن الكريم معن الطريق الواضح» وذلك في قوله تعالى: :# لكل 
e 7‏ 4 

وقد حاء في لسان العرب أن المنهج والمنهاج: «هو الطريق الواضح» والنهج بتسكين الهاء هو 
الطريق المستقيم» وطريق مج بين واضح» وهو النهج... وأنهج الطريق: وَضّحّ واستبان وصار نمجا 
رار - 000 
بينا واضحا» . 

و و و 000 

وقد جاء ف القاموس حيط للفيروزابادي: «النهج هوالطريق الواضح» كالمنهج والمنهاج» 

أما في المعجم الوسيط ف «المنهج هو الخطة» ومنه منهاج الدراسة ومنهاج التعليم 
٤ 1 ٤ 05 :‏ م الع 

9 اصطلاحا: 
هذا المعئ يقول عنه عبد الرحمن بدوي: «إنه الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم, 


.ه٠ سورة المائدة» آية:‎ )١( 

(۲) ابن منظورء لسان العرب» ط ". بيروت: 335١م‏ دار الفكر» مج ”2 مادة مج . 

099 الفيروزابادي» القاموس الحيط, دار الكتب العلمية» بيروت لبنان» مطبعة حديدة لونان» الطبعة الأولى» 5٠١151١1هم‏ / 
6ام الجزء الأول» ص: ۲۸۸. 


(4) مجمع اللغة العربية» المعجم الوسيط. القاهرة» ج ”, مادة مج . 
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(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


بواسطة طائفة من القواعد العامة الى تيمن على سير العقل» وتحدد عملياته حي تصل إلى نتيبجة 
د 

ويقصد >مصطلح المنهج في ميدان النقد الأدبي: «الطرق الى يسير عليها العلماء في علاج 
المسائل» واليَ يصلون بفضلها إلى ما يرمون إليه من أغراض 0 

فالناقد الأذي يتوسل .منهج نفسي أو احتماعي» أو وئ أو غيرها من مناهج اللخ 
للوصول إلى حقيقة موضوع من موضوعات الأدب» أو تحليل ظاهرة من ظواهره» أو قضية من 
قضاياه. 

أمااق: الخال التريوي» فتحدر با الاشارة» إل أن أغلبه: المشتغيق ق هذا ا محال يقبضلون 
توظيف لفظ منهاج (01[118101[1:1[1)» ويقصدون به «منهاجًا دراسيًا أو تكوينيًا منظمًا 
داحل مؤسسة تعليمية؛ ويفيد کا کر دقة» مجموعة منسجمة من احتويات ووضعيات التعلم 
المشتغلة وفق نظاء e e‏ )۳( 

إن المنهاج ععناه الحديث» يدحل في اعتباره مجموعة من الخصائص الموازية الي تصاحب 
امحتوى» مثل الأهداف» ونوعية الفئة المستهدفة» والأنشطة المبربحة» ووسائل التقويم. وهو بهذا 
بختلف عن البرنامج الذي كان سائدا في التعليم التقليدي» والذي كان يتبئ مفهوم المقرر الدراسي» 
وي ركز على مجموع المعلومات» والحقائق والمفاهيم والأفكار الي يدرسها التلاميذ في صورة مواد 
دراسية» وهو ما يوجه التركيز ويصوبه نحو حور تعليم المادة الدراسية» فيسم العملية التعليمية 
التعلمية بطابع عمودي» يصبح معها المعلم ملقتًاء والمتعلم متلقيًا سلبيًا غير فعال. 

إن المنهاج الحديث ليس آلية جامدة» أو عصا سحرية للمدرسين أو 
المتعلمين؛ إنه ياختصار ميثاق يوحد الرؤى والأهداف» ويقوم - حسب المهتمين 
بالشآن التربوي - على: 
«- تخطيط لعملية التعليم والتعلم» يتضمن الأهداف والمحتويات والأنشطة وأساليب التقييم. 


.٦ عبدالرحمن بدويء مناهج البحث العلمي» وكالة المطبوعات» الكويت» /ا/51١م» ص:‎ )١( 
. ٠۳ علي عبدالواحد وافي» علم اللغة» دار ضة مصر 9177١م, الطبعة السابعة» ص‎ ١ 
عبدالكريم غريب» بيداغوجيا الكفايات» منشورات عالح التربية» مطبعة النجاح الجديدة» الدار البيضاءء الطبعة الخامسة‎ )۳( 


.١ 55 ص:‎ م٤‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية AA‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


... ينطلق من أهداف محددة لتعيين الطرق والأنشطة والوسائل. 
" يعتمد على بناء منطقي لعناصر المحتوى في شكل جزوءات أو مصوغات» بحيث إن التحكم في 
وحدة يتأسس على التحكم في الوحدات السابقة. 
" تنظيم لحملة من العناصر والمكونات بشكل بمكن من بلوغ الغايات والمرامي المتوحاة من فهل 
التعليم والتعلم»" . 
ولأحل هذه المتطلبات ينبغي أن يسبق عملية تأليف المنهاج» تفكير عميق» وعمل حاد» 
ودراسات ميدانية متخحصصة»ء وذلك لأجل الإجابة بدقة عن الأسئلة الآتية: ماذا ينبغي أن يدرس؟ 
وبالنسبة لمن؟ ووفق أي نظام؟ و كيف ستقيم التعلمات؟ . 
إن الإحابة عن هذه الأسئلة» يعن بشكل كبير تفاعل المنهاج مع بيداغوجيا الكفايات» لأنه 
بفلسفته تلك أعطى الاهتمام بشكل صريح إلى المتعلم عوض المعلم» وهو ما سيجعله ينتقل من 
مركزية المعلم وامحتوى التعليمي - قي إطار ما عرف بالمقررات الدراسية - إلى ترك الحرية للمتعلم 
وفق بيداغوجيا الكفايات - وجعله قادرًا على التعلم الذاق» والإبداع» والتواصل الفعال» بل تبادل 
التأثير والتأثر. 
كما أن هذه الرؤية الحديثة ستمكن من الحصول على تعليم حيد» يعمل على مساعدة 
المتعلمين على تحقيق الأهداف التربوية» مع الأحذ بعين الاعتبار مستوى قدراتهم واستعدادهم 
وميوهم» ومراعاة الاحتلاف بينهم» وفروقهم الفردية. 
ولا ينبغي أن نغفل في هذا السياق أن المنهاج .معناه الحديث» ينبغي ألا تتو قف قيمته الحقيقية 
في المعارف والمهارات الي يقدمها للمتعلم بين حدران الفصل» بل ينبغي أن تمتد تلك المعارف 
والمهارات إلى حياته الخاصة» فقد يستخدمها ويستفيد منها في حياته اليومية» وقي مختلف مواقفه 
واحتياحاته ومشكلاته. 
وف هذا السياق» ينبغي أن تستحضر المناهج الخاصة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها كل 
هذه الحيثيات» حي تحرج للمهتمين هذا الميدان عملا متكاملاء يسعى إلى تعليم العربية بوصفها 


)١(‏ «. عبدالكريم غريب» إستراتيجيات الكفايات وأساليب تقوم جودة تكوينهاء منشورات عالم التربية» مطبعة النجاح 
الجديدة الدار البيضاءء الطبعة الثالثة ۲۰۰۲۳م» ص: .٠۹۰-۱۸۹‏ 
(۲) عبدالكريم غریب» بيداغوجيا الکفایات» ص: .١917‏ 


TE‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


أداة تواصل من جهة؛ وبوصفها مكونًا ثقافيًا من جهة أخرى. 
ب - أهمية المنهاج: 

إن الإلحاح على ضرورة وحود منهاج في العملية التعليمية التعلمية» يعد من البدهيات في 
جال البيداغوحي» وذلك لأنه يشكل دعامة أساسية لا غئ عنها في هذه العملية» إذ إنه .عثابة وثيقة 
منهجية تشير إلى المخطط العام للعمليات التعليمية التعلمية؛ الى تشمل اعتوائه وطرق كريس 
والوسائل والأنشطة والخبرات» والخنططء والأهداف» والبرامج» والإحراءات» والخبرات داحل 
الفصل و خارجه. 

فأهمية المنهاج وقيمته لا تتأتى فقط من محتوياته التعليمية» أو من أساليب بناء الرؤية المعرفية» 
بل إا تضيف إلى ذلك أمورًا أكثر أهمية لمواكبة التغيرات الحلية والعالمية» والإسهام في بناء متعلم 
قادر على استيعاب كل التحولات القيمية» وتوظيف كل الخبرات التعليمية لإشباع حاجاته وتعديل 
ا 

والواقع أن التفاعل مع كل هذه القضايا لم يكن ممكتا من قبل» في ظل العمل بالمقرر أو 
البرنامج» الذي ليست له غايته سوى التركيز على المادة الدراسية» مقابل إ#مال باقي الأمور 
الأخرى الموازية» بشكل كان يعطي الانطباع أن المنهج الدراسي لا يركز سوى على المنفعة الذاتية, 
والكم والتلقين والحفظ. 

إن أهمية المنهاج إذن وفق بيداغوجيا الكفايات» تنبع -- كما سلف الذكر- من خلال توجيه 
العناية بشكل كلي للمتعلمين» الذين يختار لهم معلمهم أكثر طرق التدريس مناسبة وملاءمة 
لطبيعتهم» فيراعي ما بينهم من فروق فردية» تحعل دوره متمركرًا حول الإرشاد والتوحيه» وتعزيز 
قدرات متعلميه واستعداداهم» عوض حشو أذهافم بالمعلومات والمعارف. 

وتزداد هذه المطالب المذكورة آنقا إلحاحًاء عندما يتعلق الأمر بالمنهاج الخاص بتعليم اللفة 
العربية للناطقين بغيرهاء فهذه الفئة لا تحتاج إلى منهاج يراعي المحتوى المعرقي فحسب» بل إنها 
أحوج إلى مراعاة أمور موازية للمحتوى ومصاحبة له» تقدم لها اللغة العربية بشكل أكادعي 
وثقاقي» يحترم الاختلاف معها في القيم والدين واللغة من جهة» ويحترم ذكاءها في عرض المواد 
التعليمية من جهة أخرى. 
ج ‏ أسباب العناية بالمنهاج في التربية الحديثة: 

تتعدد أسباب العناية بالمنهاج» لا سيما إذا تعلق الأمر يمنهاج خاص موجه إلى الناطقين بغير 
العربية» ومن أهم تلك الأسباب يمكن الإشارة إلى الآ : 
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(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ضرورة تحاوز فكرة اعتبار المادة العلمية هدفا في حد ذاقّاء بل تعويض ذلك بكوفها وسيلة 
مساعدة فقط على تحقيق النمو المتكامل للمتعلم؛ ولهذا ينبغي الاهتمام في مناهج اللغة العربية 
للناطقين بغيرها بها - إلى حانب اللغة - بأهداف التعليم» وأحوال البيئة الثقافية» والمدرسية 
وامجتمع المحلي الذي يتم تداوها فيه. 

إن المنهاج الحديث» سيمكن المتعلم الناطق بغير العربية من تفادي التضخم الكمي الذي 
صاحب المقرر أو البرنامج .معناه التقليدي» والذي كان يعطي قيمة أكبر للمواد الدراسية» على 
حساب الكفايات المنهجية والإستراتيجية» الى تعن بكيفية ما يدرس» أكثر من حجم المواد الي 

رس. 

إن الرؤية الشمولية للمنهاج الذي ينطلق من بيداغوجيا الكفايات» توجه العناية القصوى لبلورة 
قدرات المتعلم غير الناطق بالعربية» على أربعة مستويات مختلفة؛ المستوى الأول: يعن بالكفاية 
التواصلية لتمكين المتعلم من تحسين كفاءته اللغوية» والإعراب عن أحاسيسه. وأفكاره بسهولة 
eT‏ أما المستوى الثاني: فإنه يسعى لخدمة الكفاية الثقافية واللغوية» والي متم بصقل 
الرقيب اللغوي في ذهن المتعلم الناطق بغير العربية» وكذا تطوير حصيلته في الثقافة العربية بجميع 
فنوفاء وق المستوى الثالث: يتم التركيز على الكفاية المنهجية» وال «تستهدف تنمية استعمال 
التقنيات والمهارات المكتسبة ودعمها مع التركيز على تقنيات حديدة» كتمييز أنماط الكتابة 
وها وفك ااب رر كنت ودود جه ال > وقي المستوى الرابع: نحضر 
الكفاية المشتركة الي تصب فيها أهداف الكفايات السابقة» وهي الكفاية الإستراتيجية» واليّ 
بحعل المتعلم الناطق بغير العربية يتفاعل مع القيم الإنسانية» والمبادئ الوجودية ال تنتجها 
النصوص العربية الي يدرسها. 

يتضح من كل ما تقدم أن الأسباب البيداغوجية للعناية بالمنهاج كثيرة ومتنوعة» ومع ذلك 
فا لا تنضج إلا عندما يستحضر واضعه» كل ما له علاقة أو صلة وصل بالأسس الاحتماعية 
للمتعلمين الناطقين بغير العربية» إذ تعد هذه الأسس؛ من ثقافة امجتمع» وتراثه» ونظامه» ومبادئه» 


Xx 
ما‎ 


© د. محمد الدريج, الكفايات في الت لتعليم» من أجل تأسيس علمي للمنهاج المندمج» منشورات سلسلة المعرفة للجميع» 
مطبعة النجاح الحديدة» الدار البیضاء» أكتوبر 7١٠٠م‏ ص: ۲۲۳. 


(۲) المرجع نفسه» ص:775. 


لكر مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ومشكلاته» وحاحاته» ودياناته» كلها عوامل ومؤثرات حاسمة في بناء المنهاج» وتنفيذه على أرض 
الواقع. 
المحور الثاني: منهاج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها - رؤية نقدية -: 

تحول الاهتمام مع بيداغوجيا الكفايات من المادة الدراسية إلى المتعلم نفسه» إذ أصبح هذا 
المتعلم هو الغاية» وهو قطب الرحى قي العمل التربوي» ولذلك كان لزامًا على المناهج التعليمية أن 
تعتئي به» وتوحه إليه كل وسائلها ومحتوياتها لتساعد على بلورة قدراته ومؤهلاته بشكل متكامل 
وشامل. 

ولا تحيد مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها عن هذه الغايات» بل إنها هقدف -إضافة 
إلى ذلك- إلى نشر اللغة العربية والثقافة الإسلامية» ولذلك كانت مهمتها أكثر صعوبة من تعليم 
اللغة لأهلها. 

وسأحاول في هذا المحور تسليط الضوء على مجموعة من المناهج التعليمية المهتمة بتدريس 
اللغة العربية للناطقين بغيرهاء وتقديم قراءة لما من زوايا متعددة؛ من حيث أهدافهاء ومحتوياقا 
الديداكتيكية» وطرقهاء وأنشطتها ووسائلها التعليمية» وطرق التقييم والقياس فيها. والهمدف من 
ذلك هو وضع الإصبع على المكامن الضامرة في تلك المناهج لتنميتهاء ومكامن القوة لتطويرها. 
أ رؤية نقدية في أهداف مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغبرها: 

إن الاطلاع على المناهج السائدة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء تجعلنا نستخلص 
مجموعة من الأفكار» ونستمد كثيرًا من العبر» لا سيما أن هذه المناهج تختلف بشكل كبير من بلد 
إلى بلد» وتتنوع من مستوى إلى آخرء كما أنها قد تختلف في القطر نفسه» من زاوية المنطلقات 
والأسس الي تتبناها في احتيار ا محتويات وطرق التدريس. 

وللتنقيب في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء لا بد من تحديد زاوية معينة للبحث» 
وذلك قصد الإحاطة الدقيقة بالعنصر المراد تقويمه» وتحديد مكامن الضعف» وطرح البديل» ليكون 
المدف في النهاية هو تأهيل المتعلم وتقويم مساره في تحصيل اللغة العربية. 

واول العناصر الى سنوجه إليها عنايتنا في هذا المخور» هو عنصر الأهداف» وهو العنصر 
الأساس الذي تنبئ عليه جميع المشروعات التربوية» إذ لا بد من هدف منشود يتبع خحارطة طريق 


معينة» تكون نبراسًا يهتدي به المعلم والمتعلم على حد سواء. 
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(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الكتب الى ألفت في حال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء هو هدف مباشر يتمثل في تعليم 


(1) 


العربية للناطقين بغيرها » من خلال تمكين الدارس من إتقان المهارات اللغوية الأساسية (الاستماع 
00 
كان كح انر كا ا اح ار 7 لر . 


000 


0 


000 


00 


)9( 


(1) 


وتتفرع عن هذا الهدف أهداف موازية أخرى يمكن تلخيصها 2ے الأتي: 
الخروج بتصور كامل وشامل» لا يحب أن يكون عليه كتاب أساسي يوحه للكبار المبتدئين في 
تعليم اللغة العربية لغير أبنائها” . 
«الارتقاء بد ارسي اللغة ر ا وهم رن وا 
كسان ا وميارات. استفاكل. عله الكقا واه العالادا ين واي لتحي 
والصرف» والمفردات»› ا 
لقن ابلق العزدق و ةق وزع Ga GG‏ 
نشر اللغة [العربية] والتعريف بالثقافة ابتغاء تأليف النفوس» وكسب الأصدقاء من غير الناطقين 


د. عبدالله بن عبدالكريم العبادي» ود. تمام حسان عمرء ود. علي محمد الفقي» ود. السيد فضل فرج الله» ود. 
عبدالواحد عبدالحافظ سليم» ود. رياض صالح حنزرلي» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» مكتبة 
الملك فهد الوطنية» جامعة أم القرى» معهد اللغة العربية- وحدة البحوث والمناهج» 1555 ١1همل»‏ ١٠١١م‏ الطبعة 
الثالثة» الجزء الخامس/ القسم الأول» ص: ۷. 

م ركز قطر الثقائي الإسلامي» فنار الطريق إلى العربية (المستوى الأول)» كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء 
ص: (المقدمة الفنية للكتاب - معهد التأهيل والتعليم). 

د. عبدالله سليمان الجربوع؛ ود. عبدالله بن عبدالكريم العبادي» ود. تمام حسان عمرء ود. علي محمد الفقيء ود. 
محمود كامل الناقة» ود. رشدي أحمد طعيمة» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي) مكتبة املك فهد 
الوطنية» جامعة أم القرى» معهد اللغة العربية- وحدة البحوث والمناهج» 555 ١1همل»‏ ١٠١١م‏ الطبعة الثالثة. الجزء 
الأول» تقديم الكداب» ض ١‏ 

مركز قطر الثقاني الإسلامي فنار. الميئة القطرية للأو قاف» الطريق إلى العربية (المستوى الثالث)» كتاب لتعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرها» ص: (مقدمة مدير مركز قطر الثقاقي الإسلامي محمد بن علي الغامدي). 

د. ف. عبدالرحيم» دروس اللغة العربية لغير الناطقين يماء مكتبة الملك فهد الوطنيةء الجامعة الإسلامية» المدينة المنورة» 
الجزء الثاني ٤١۸‏ ١ه‏ مقدمة الكتاب» ص: ". 

د. عبدالله سليمان الحربوع ومن معه» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» الحزء الأول» ص: ۲. 


TTA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


00 
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00 


(°) 


(1) 


(۷) 
(^) 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


هذه اللغة» وتلك غاية يسعى إليها كل جتمع يخطط لتعليم لته . 

وضع مادة بين يدي الطالب يستعين ها على تنمية المهارات اللغوية المختلفة» من الكلام والفهم 
والقراءة نا 

«أن يكون هذا الدرس معلمًا من معام الطريق» للطالب والمعلم على حد سواءء يدرك به كل 
منهما علاقات عضوية بين دروس الکتاب» ٠‏ 

«مساعدة الراغبين في تعلم اللغة العربية» وتطوير راق 

«معالجة المهارات اللغوية الأساسية استماعًا وكلامًا وقراءة وكتابة... كما يتصدى لتعليم فنون 
o a N O O O‏ وهو 
الهدف نفسه المعلن عنه في كتاب آخرء إذ يقول مؤلفوه: إهم يسعون إلى: «تعلم كيفية 
ت ركيب الحمل والتعبير بشكل صحيح» بالإضافة إلى إحادة مهارة الكتابة والإملاي» أ 

وهناك هدف يتماشى مع المستويات المتقدمة من تعليم العربية للناطقين بغيرهاء» وهو هدف 
«يرقى بمستوى الطالب من جرد فهم للنص إلى تذوق له واستمتاع به»"". لأنه في هذه 
المستويات يكون «الوقت قد حان بالنسبة إلى محاولة تربية ذوق أدبي لدى الطالب» يتمكن من 
فهم الأساليب غير المباشرة الي اشتملت عليها نصوص الدروس؛ إذ لا حيلة لكاتب عربي في 
تحنب هذه الأساليب والاحتراز من استعماماء ولا مفر للطالب غير العربي من فهمها 
والاطمئنان إليها وا 


ا مرجع ق عن :1 

ال مرجع نفسه» ص: 5. 

المرحع نفسه» ص: ۷. 

مركز قطر الثقاقي الإسلامي» الحيئة القطرية للأوقاف فنار الطريق إلى العربية (المستوى الثاي)» كتاب لتعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرهاء ص: ”. (مقدمة مدير مركز قطر الثقاقي الإسلامي محمد بن علي الغامدي). 

عبدالله سليمان الجربوع ومن معه» عليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» تعليم العربية للناطقين بغيرها 
(الكتاب الأساسي)» الحزء الثالث» ص: 5. 

مر كز قطر الثقاني الإسلامي» فنار الطريق إلى العربية (المستوى الثاني)» الطريق إلى العربية (المستوى الثاني)» كتاب 
لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها» ص:٠.‏ 

المرحع نفسه» الجزء الثالث» ص: .٠١‏ 

المرجع نفسه» الجزء الرابع» ص: .٠١‏ 
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(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


"ا وقد حددت بعض الكتب التعليمية هدفا أسمى من ذلك «يرقى بالدارس ليصل به إلى مستوى 
الإبداع»" غير مكتف فقط بالوقوف عند مستوى التلقي. 

ERSTE‏ تريس اللكة العريية ف يعن الكتي» القليمنة ارقاطا عاقب الريك 
بالثقافة اللإإسلامية ys‏ 

" تعريف الدارس بجانب من الثقافة العربية الإسلامية وخصائص اجتمع العربي والبيئة حى تتوثق 
الصلة بينه وبين المتحدثين بهذه اللغة صد 

8 تماد لالب على عه ل حا رن فل الا رارت على الف ووا 
يعسر بلوغه على الطالب المبتدئ» إلا أنه يصبح ممكنًا عندما يتقدم المتعلم مستواه إلى مراحل 
القراءة» والفهم» والاستمتاع. 
وقد بحد في ساحة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء مؤلفات موجحهة لففة ناطقة بلغة 

مخصوصة دون غيرها من اللغات» وتزعم - على رغم ضعف مستواها المعرفي والأكاديمي- أفا 

ليست قادرة على «تعليمك اللغة فقط بطريقة شاملة» وإنما تعطيك الإمكانية للتحدث بطريقة 

تساعدك في سفرك لبلدان العام العري» وللتعبير عن أحاسيسكء وأفكارك» واحتياحاتك» وأيضًا 

من ادل قي الالحاديف باللقة E‏ ستكون ماين امن عر ف خا ورياق» 7 . 
إن التحليل العميق هذه الأهداف يجعلنا نخلص إلى الآنى: 

جميع الكتب الموحهة إلى الناطقين بغير العربية» تتفق في الهدف الحوري الذي تراهن عليه؛ وهو 
تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. إلا أنها تختلف في وسائل تحقيق هذا الهمدف كما سنبين في 
حور الوسائل» وتتباين في الأهداف الفرعية الى قد تقف عند البعض في حدود تعلم مهارات 


.٠١ المرجع نفسه» الجزء الثالث» ص:‎ )١( 

(۲) المرجع نفسه» (المستوى الأول)» ص: (مقدمة مدير م ركز قطر الثقاني الإسلامي محمد بن علي الغامدي). 

() د. عبد الله بن عد الكريم العبادي ومن معه» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» الحزء الخامس/ القسم 
الأول» ص: ۸. 

.١7 المرجع نفسه» الجزء الرابع» ص:‎ )٤( 

() تصحيح ومراحعة ذ: جيل أبونصري» كتاب: تعلم وتكلم العربية للناطقين بالفرنسية.. ذ: أدوار أبونصري» دار راتب 
الجامعية» لبنان» الطبعة الأولى ۲٠٠٦‏ ص: ”. 


° مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


)۱( ۳ 5 8 5 00 
الفهم» والكلام» والكتابة » في حين أنها ترقى إلى مستوى أكثر أهمية عند الآحرين » فتصل 
إلى مستوى التذوق والإبداع» وهو أرقى مرحلة قد يصل إليها أي متحدث بأية لغة كانت. 
ما يجمع بعض الكتب من ناحية الأهداف» هو ربطها الدائم بين تعليم العربية وتعليم الفكر 
الإسلامي أو الثقافة الإسلامية» ولعل هذا المبتغى يبقى هدفا نبيلا يمكن أن نفهمه نحن باعتبار 
انتمائنا إلى الثقافة نفسها للمؤلفين» إلا أنه لا ينبغى أن تتزلق نصوص تلك الكتب في مناقشات 
)( £ 3 ع ع ع 
حانبية في الثقافة الإسلامية » كما أنما ينبغى أن تتفادى كل ما من شأنه أن يسىء لأية ديانة 
خطابه لجميع الأحناس الثقافية» ولكل الديانات» ولأحل ذلك فإنه ينبغى أن يبئ مخرجات منهاجه 
على قواعد علمية ولغوية صارمة» بعيدة عن كل تميبز عرقى» أو ديئء أو غير ذلك نما يثير الحساسيات 
والصراعات الي لا تتماشى مع هدف المنهاج التربوي الذي يسعى إلى تعليم اللغة» ونشرها بعيدًا عن 
الاخحتلافات الأيديو لو بحية: 
(٤( . 8‏ 8 
اعتماد بعض الكتب على كتابة الألفاظ العربية بحروف لاتينية »وهو من الأحطاء 
البيداغوحية» الى قد تجعل المتعلم يألف استعمال هذه الوسيلة بشكل يضعف عنده في المستقبل 
مهارة الاستماع» ومهارة القراءة والكتابة أيضًا. 
غياب تقوم فائى في ذيل بعض الكتب» يبين نسبة تحقيق الأهداف الى سطرت في مقدمات 
الكتب التعليمية» ووحود هذا التقوبم سيسمح للمتعلم» بقياس درحة كفاياته في المحتويات 
الديداكتيكية الى تلقاها في مرحلة التكوين. 
تقسيم المناهج التعليمية إلى أجزاء خاصة بكل مستوى على حدة» يعي بالضرورة تقسيم 
الأهداف المتوحاة من تعليم اللغة العربية بناء على كل مرحلة تعليمية» وقد اعتمدت بعض 
)2( ع ع 1 
المناهج على ذلكء إلا أنما غالت في بعض الأهداف» إذ بالغت في التفاؤل» لا سيما عندما 


)١(‏ كما جاء في كتاب الطريق إلى العربية. 

(۲) كما نحد في كتاب تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي). 

(۳) مثل مناقشة احتلاف المذاهب» أو ما يظهر في بعض البلدان من احتلافات بين السنة والشيعة» أو مناقشة قضية المساواة 
في الإرث بين الرحل والمرأة كما طرحت في بعض الدول الإسلامية. 

6 د. جميل أبونصري. ذ: أدوار أبونصري» تعلم وتكلم العربية للناطقين بالفرنسية. 

)٥(‏ كي جاء في كتاب»: الطريق إل الع ية (المسشوئ الثان)» کات لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ص:7. 

مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳+۱ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


كانت تبحث عن الوصول بالمتعلم - وهو لا يزال في المراحل الأولى من اكتشافه للغة العربية 
- إلى المستوى الأخير من مستويات تعلم اللغة العربية؛ وهو مستوى الإبداع» ونحن نعلم أن 
هذا المستوى لا يتأتى لأي كان إلا بعد لأي وجهد ومكابرة» وإنفاق بياض الأيام وسواد 
الليالي في القراءة والتحصيل» وليس بعد سنة أو سنتين من تعلم اللغة. 
والأمر نفسه يقال عن مقصد بعض الكتب التعليمية في نشر الثقافة الإسلامية لدى الناطقين 
بغير العربية» مع العلم أن هذا المقصد وضع في الكتب الموجهة إلى المستويات الأول الى يتلمس 
فيها المتعلم سبله الأولى في تعلم الحروف والألفاظ والعبارات» فكيف .متعلم لم يضبط بعد اللغفة 
الغريية تنا بو ا رفا شيك عن منافشية أفكار هل القاما رة ران ا اه 
ب رؤية نقدية في المحتوى الديداكتيكي لمناهح تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: 
امحتوى الديداكتيكي في كتب اللغة العربية للناطقين بغيرهاء هو مجموع المعارف والمعلومات 
الب وقع عليها الاحتيار من لدن لحنة تأليف تلك الكتب» وهي معارف تم تنظيمها وتقديمها على 
نحو حاص» وبطريقة معلومة تراعي المعرفة المنهجية المنظمة المتراكمة عند المتعلم. 
ولتقدم رؤية منهجية مضبوطة عن امحتوى الديداكتيكي مجموعة من كتب العربية ال ملوحجهة 
للناطقين بغيرهاء سنقسم هذا المحتوى إلى أجزاء ثلاثة قصد تسليط الضوء على كل جزء على حدة» 
ووضع الإصبع على حسناته لتأكيدهاء أو هناته لإصلاحها وإنعاش الجوانب الضامرة فيها. 
وهذه الأجزاء تتعلق ب: امحتوى المعرفي» وامحتوى اللغوي, ثم ا محتوى الثقافي. 
١‏ المحتوى المعرفي: 
يهدف هذا العنصر إلى إنعاش الكفاية المعرفية للمتعلم الناطق بغير 
العربية: ويمكننا ان نلخص رؤيتنا لهذا المحتوى 2 الملحوظات الآتية: 
استحضار البعد الوظيفي لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء والاهتمام باحتياحات المتعلم 
كان له أثْره الواضح في بعض الكتب التعلمية » والذي تحلى في احرص على التنويع في 
المفردات والألفاظ الى قد يصادفها هذا المتعلم في أثناء سفره لإحدى الدول العربيية» وهي 
ألفاظ أحذت من حقول دلالية مختلفة؛ في محال السياحة» والتجارة:؛ والثقافة:؛ والتعليمء 
بلحي والصحة»ء والشارع» والسوق» والعمل. 


5 


2 


(۱) ا مرجع نفسه» السو ا 


EA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


00 
0 
000 
00 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وهذا البعد الوظيفي له ما يدعو إليه في الوقع» إذ إن المتعلم غير الناطق بالعربية في أغلب 
الأحيان لا يستهويه الغوص في فنون الأدب العربي» أو البحث في قواعد النحوء ونما يضع في 
اهتماماته الأولى تعلم لغة عربية وظيفية تنفعه في احتياحاته اليومية» ولذلك فإن توظيف تلك 
الحقول الدلالية الى يصادفها المتعلم في مواقفه اليومية» سيكون عامل حذب وتحفيز على مزيد 
من التحصيل» وكثير من الإقبال. 

تمكنت بعض الكتب من تحاوز مرحلة التلقين في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء وانتقلت 
بالمتعلم من مراحل الاستماع» والقراءة» والكتابة» إلى مرحلة أهم» هي مرحلة «التفاعل مع 
اللو كاب الاد العربية راس بوالاتضنال فا مكل كرد رت اررق ا 
والاستمتاع بماء وهو من خلال ذلك يطلع على بيئة وحصائص المجتمع العري» ويتخطى مرحلة 
تعلم اللغة إلى مرحلة التفاعل الوجداني» وهو المهدف الأسمى في تعليم اللغات» . 

وقد استندت هذه الكتب خدمة لغرض الاستمتاع» على نصوص شعرية ونثرية مختارة بعناية» 
ومذيلة بشروح توضيحية لتسهيل عملية تذوق النصوص واستكناه جمالياتها. 

ولكي تتفق هذه الكتب مع الغايات الى أعلنتها منذ فاتحة الكتاب» اعتمدت على تدريس 
مكون البلاغة العربية» لأنه عبر أساليب البلاغة تسمو اللغة وتزاوج بين الإبلاغ والإمتاع” ". 

إلا أن بعض الكتب لم تشر في ارون الت إل مكون ال "م ولم تقدم للمتعلم الناطق 
بغير العربية أي معرفة تذكر حول علم البيان» أو علم المعاني» أو علم البديع» بل اقتصرت فقط 
على دروس النحوء والإملاء» والصرف» والأصوات» مع صعوبة بعض هذه الدروس» وتعمقها 
أحيانًا بشكل يصعب على غير المتخصص فهمهاء والتفاعل 065 

إن تغييب دراسة الظواهر البلاغية من هذه المناهج» ليس له سوى دلالة وحيدة» وهي أن 
المدف الأساس الذي وضعه مؤلفو تلك المناهج» هو تعليم الناطق بغير العربية مهارات 
الاستماع» والقراءة والكتابة والتحدث» دون الوصول إلى غاية الاستمتاع الي لا تتأتى سوى 
بالغوص في فنون البلاغة. 


د. رياض صالح حازرلي ومن معه تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» الجزء السادس» ص: ۸. 
الجزء السادس» ص: ه5٠5”.‏ (دروس الحقيقة واججاز)» وي ص: افك وروا عن: (الطباق والمقابلة). 
كما جحد في كتاب الطريق إلى العربية» كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

مثل دروس: مصادر أوزان الأفعال وقياساتها: الفعل الثلاثي والرباعي- والمشتقات: امي الفاعل والمفعول. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


00 


اعتمدت بعض المناهج التعليمية السهولة والبساطة في عرض الحتوى التعليمي المقدم للمتعلمين 
الناطقين بغير العربية» ومن الوسائل الديداكتيكية المساعدة في تنريل هذه السهولة على أرض 
ع ع ع ع 200 2 
الواقع في الأقسام» تأليف أجزاء بكاملها تمتم بضبط البنيات الأول للغة العربية انطلاقا من 
مخارج الحروف» ومرورا بالنظام الصوت» والتفريق بين خصائص بعض الحروف في النطق, 
وانتهاء بتوضيح دلالاتها الإضافية في بعض الألفاظ» وذلك من أجل تأسيس قاعدة معرفية 
ولغوية صلبة عند المتعلم الناطق بغير العربية» تراعي بالدرجة الأولى» طريقة نطق الحروف 
إلا أن هذا التبسيط في عرض الحتوى» لم يراع في بعض الكتب التعليمية» الي كانت تعمل على 
اقتحام الدرس مباشرة» بشكل لا يسمح للمتعلم الناطق بغير العربية .مسايرة الإيقاع المعرفي 
000 
المرتفع» فهو لم يتلق بعد» معرفة قبلية تساعده في الفهم والتتبع . 
يشوب بعض الكتب التعليمية خلل في التوافق بين مكونات بعض الحتويات التعليمية» ذلك أننا 
TT :‏ 05 
جحد في بعض صفحاقا ألفاظا حديدة» لا يجمع بينها حيط دلالي ناظم » ففى صفحة واحلة 
مثلاء يقدم الكتاب التعليمي مجموعة من الألفاظ المتنافرة في حقلها الدلالي بشكل لا يحترم 
ذكاء المتعلم» ولا يعبر عن مو في الذوق في عرض الحتوى الديداكتيكي» فقد يقال على سبيل 
المثال: هذا مسجدء ثم يتبع بألفاظ تنتمي إلى حقل الحيوان» فيقال: هذا كلب» هذا قط. هذا 
حمارء هذا حصانء هذا جمل. وما يزيد من تعميق التنافر بين الحقل الديئ الذي ينتمي إليه 
المسجد, والحقل الحيوان الذي تنتمى إليه الألفاظ المتبقية» هو إرفاق هذه الألفاظ بصور تزيد 
من رسم التناقض» وتعزيز عدم التجانس بين تلك المفردات. 
وني سياق غياب الذوق في تأليف بعض الكتب التعليمية» وانعدام استحضار ذكاء المتعلم 


انظر الجزء الأول بكامله من كتاب: لطريق إلى العربية» كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

انظر نموذجًا من هذه المنهجية في تعليم الحروف في كتاب الطريق إلى العربية» كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرها. الجزء الأول» ص: 57 . 

م ركز قطر الثقافي الإسلامي» فنار. الطريق إلى العربية» كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. ركان الدعول 
مباشرة إلى تعلم الألفاظ قبل معرفة الأصوات والحروف» والعبارات). المستوى الأول» ص: 5 .117/١‏ 

د. ف. عبدالرحيم» دروس اللغة العربية لغير الناطقين ما ج الأول ص 17 وقد يفال أا ولآ = الات 
لا ي > اکل ج ۹ 


Ee‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


00 
0 


000 
00 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الناضج الناطق بغير العربية» بحد بعض هذه الكتب تعتمد في محتوياتقا معان تقليدية منفرة, لا 
حَظ لما من الإمتاع إلا في الصورء ونموذج ذلك نسج بعض عبارات التقابل بين الألفاظء 
Ge‏ "رقب كاذ الأو ف ua EEN‏ 
النص» أن قم عبارات فيها لمسة إبداعية توحي باحترام ذكاء المتعلم. 

تستحضر بعض الكتب التعليمية نصوصًا أدبية شعرية كانت أو نثرية» لإثراء الجانب المعرفي 
للمتعلم » إلا أن احتيار تلك النصوص يقتصر - في الشعر نموذًا- على شعراء العصر الذهبي 
للشعر الجاهلي» أو الإسلامي» أو العباسي» في تغييب تام للشعراء المحدثين» كتزار قباني» وبدر 
شاكر السياب» وأمل دنقل» ومحمود درويش وغيرهم» وهو ما قد يوحي لدى المتعلم الناطق 
بغير العربية» بأن الإبداع توقف مع القدماء» وليس للمحدثين سوى الاجترار» والقطيعة مع 
ماضيهم وتراتهم. 

#قببي ان عض الک ا لمتلقي اقتحامها عالم الدرس 
مباشرة بدون عتبات بتعبير حيرار حونيت» وفي عدم العناية بالعنوان فتح لباب التأويل عند 
المتعلم» وتضليل له عوض مساعدته والأحذ بيده فالعنوان هو أول ما يتعرف عليه المتعلم» وهو 
بوصلته في الدرس يوحهه ويأحذ بيده. 

هناك أحطاء معرفية ولغوية منتشرة في بعض الكتب التعليمية» وهذا من شأنه أن يضعفها 
ويجعلها عرضة للانتقاد» من لدن المتعلم الناطق بغير العربية» أو الإعراض عنها إن كثرت. ومن 
نماذج تلك الأحطاء المعرفية» تعريف القافية بأنما «هي الحرف الأحير من البيت والذي يلتزم به 
الشاعر في قصيدة كاملة أو سي SD‏ هذا التعريف يصدق على الروي وليس على 


القافية» الى حاء تعريفها عند الخليل بن أحمد الفراهيدي: «إنها من آخحر حرف في البيت إلى أو 


المرجع نفسه» الجزء الأول» ص: .١7‏ 

د. عبدالله بن عبدالكريم العبادي ومن معه» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» الحزء الخامس» القسم 
الأول. 

الدرس الثالث من كتاب: دروس اللغة العربية لغير الناطقين يماء د: ف. عبد الرحيم؛ الجزء الأول. ص: .٠۹‏ 

د. عبدالله بن عبدالكريم العبادي ومن معه» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» الجزء الخامس» القسم 
الأول. ض:/11. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 1 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


جات ان يي 
أما الأخطاء اللغوية» لا سيما في تشكيل الحروف» فهي كثيرة» وقد تشوش على تحصيل 
المتعلم الناطق بغير العربيةء أو تربك تعلمه» لا سيما إذا اقتصر على كتب معينة دون الانفتاح على 
كب جری. 
ومن نماذج هذه الأخطاءء ا ار (بكسر العين وفتح الدال ” ا تنعدم . 
وكتابة: «همزة المتطرفة على م مر إثبات الألف واللام للفظ الهمزة: «الهمزة المتطرفة 
على الور اد خمل ا ل فكع ارو عوض کد ر ا ا تال ققح ااي 
عوض كسرها 0 وكتابة عبارة: «أرجوا عت كينا بإثبات الألف على رغم ورود 
ENS ENES CENA E‏ 
عض و ل عات و و اشير ال الا بط قر مط صا مثل: 


شهر يونية عوض يونيو» ويولية عوض يوليو» وأغسطس عوض غشت» وسبتمبر عوض شتنبر» 
(A)‏ 
وور و دعر عرص ي 
كما يمكننا الإشارة في هذا السياق إلى أن بعض الكتب التعليمية تلجأ أحيائا إلى إثبات 
00 


) 4 o ع‎ 0030 o 
سكون حرف المد «الياء والواو». كقوهم: «سرير» الياء» أو: «حديد» 2 بتسكين‎ 
(۲ 
الواو. واملعغروف في‎ e الياء» أو: «الكرسي مكسورٌ 37 سكين الواوه أو «المنديل»”‎ 


)١(‏ راجي الأسمرء علم العروض والقافية» الموسوعة الثقافية العامة» إشراف: د. إميل يعقوب. دار الجيل بيروت 
1 هما ه.١56م,‏ ص:55١.‏ 

(۲) د. عبدالكريم العبادي ومن معه» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» ال حزء الرابع» ص:77. 

59 المرجع نفسه» (الفهرس). 

.١59 المرجع نفسه» الحزء الثالث» ص:‎ )>٤( 

(5) المرجع نفسه» الجزء الأول» ص: 585 . 

(5) المرجع نفسه» الجزء الأول» ص: ٤۷۸‏ . 

)۷( المرجع نفسه» (المستوى الخامس)» ص: 7. 

(۸) المرجع نفسه» الجزء الأول» ص: .٠٠٠‏ 

)٩(‏ مركز قطر الثقافي الإسلامي» فنار» الطريق إلى العربية. كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء (المستوى الأول)» 
ص: 8+ (الدرس الأول). 

60 ا مرجع نفسه» ص:7١.‏ 

.١5 المرجع نفسه» ص:‎ )١١( 

.١5 المرجع نفسه» ص:‎ )١١١ 


TE‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


اللغة العربية أن حروف المد لا يوضع عليها هذا السكون وإن كانت تدل عليه» فذلك من شأنه أن 
يشوش على نطق الكلمة لدى المتعلم الناطق بغير العربية» ويعوده على نطق غير فصيح, لا سيما إذ 
تعمد نطق تلك السواكن. 

إن هذه النماذج وغيرها كثير» من شأفا أن تضعف الكفاية اللغوية عند المتعلم» وتجعله 
يرتاب في أمر الكتب التعليمية» ومن ثمة قد يعرض عنهاء فهي من فتحت له - وإن كان عن غير 
قصد - بابًا للشك في مصداقيتها» وحرص القائمين عليها على تحويد مخرحات مناهجهم. 

عدم الدقة في اختيار بعض النصوص القرائية» ويتجلى ذلك في انعدام التوافق بين بعض 
عناوين النصوص القرائية ومحتوياتاء ونموذج ذلك نص مسرحية عنثون ب : «المساواة في 
الإسلام» '» وهذا سيوحي لأول وهلة أن النص قد يعالح قضية المساواة بين الرحل والمرأة» إلا أن 
محتوى النص سيكسر أفق انتظار المتعلم» إذ سيكتشف أن العنوان لا يتوافق مع أفكار المسرحية الي 
تصور عدل عمر بن الخطاب في إقامة حدود الله وشهامة أبي ذر الغفاري» ووفاء الشاب بعهده 
في العودة إلى الخليفة لتطبيق القصاصء وكرم الشابين المطالبين بتطبيق القصاص لوالدهماء وعفوهما 
عن الشاب قاتل أبيهما بعد عودته ووفائه بعهده لأبي ذر الغفاري. 

فالنص إذن يصور سماحة الإسلام» ومكارم أخلاق المسلمين وقيمهم السمحة» أكثر من 
تصويره للمساواة. 

۲ المحتوى اللغوي: 

يهدف هذا العنصر إلى إنعاش الكفاية اللغوية للمتعلم الناطق بغير العربية» وتعرض فيه الكتب 
التعليمية لقواعد اللغة العربية بطرق مختلفة» ويمكننا أن نلخص رؤيتنا لهذا الحتوى في الملحوظفات 


() م 
تعتمد بعض الكتب التعليمية في تقديم مكون اللغة (درس التمييز نموذحًا ) على المراحل 
الآتية: -١‏ ملخص عام عن القاعدة اللغوية. ؟- تقديم أمثلة وشرحها مع توضيح الظاهرة 
اللغوية.”7- التمارين التطبيقية (ستة تمارين). 


(۱) المرجع نفسه» الجزء الرابع» ص: ۷ . 
(۲) المرجع نفسه» (المستوى الخامس)» ص: ۸۷. 
فر ا مرجع نفسه» ص: ۸۷. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية eV‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


واعتماد هذا الترتيب في شرح الدرس اللغوي لا يستقيم والرؤية التربوية الحديثةء ذلك أن 
تقديم القاعدة للمتعلم بشكل جاهز منذ اللحظات الأولى للدرس» من شأنه أن يجعله قي حالة من 
التلقى السلىء اتل الخللاصات دول ا جهود ف استنتاجها أو مشار 35 ف اء والأولى 
- حسب بيداغوجيا الكفايات - أن يتم إشراك المتعلم في تقدم حلاصات القواععدء باعتماد 
منهجية مغايرة لما تم تقديمه في بعض الكتبء إذ ينبغي أن نبدأ بالأمثلة» وإشراك المتعلم في تقديم 
المللحوظات حوطاء ثم تقديم اعات ااا م ما طا حول الظاهرة اللغوية المدروسة. كما 
ينبغي تقسيم الدرس إلى مكونات صغرى» يتم تقدتم استنتاحات صغرى موازية ههذه المكونات» 
وتذيبلها بتقوهم حزئي عن كل مكون» عوض إرهاق المتعلم الناطق بغير العربية بتمارين متتالية لا 
يتقن إنحاز أغلبها. 

0 : : ش‎ ET 

شرح الدروس اللغوية والتفصيل في حزئيات قواعدها بشكل جحريدي في بعض الكتب 
سيجعل المتعلم الناطق بغير العربية أكثر نفورًا من تعلم اللغة العربية» إذ إنه بمذه الطريقة سيضطر 
ع 5-4 ع 50 

٤ م خخ‎ ٤ 

توضيحية» وما زاد هذا الدرس غموضاء أن الكتاب فصل القول ق حالات تأر المفعول أو 

ولأحل التغلب على هذه الصعوبات» ينبغي إدماج القواعد النحوية في نصوص وظيفية 
يتعامل بها الطلبة في الفصل أو خارحه» سواء كانت حوارية» أو وصفية» أو سردية. ويتم توظيفها 
داحل الفصل بالتزام تلك القواعد أو حرقهاء من أحل توضيح الفروق الدلالية بين الموقفين من 
حهة» ومن أحل تبيين الفروق الدلالية الى يضفيها النحو على الجمل من جهة أحرى» وبمذا 
سيتمكن المتعلم من ممارسة القاعدة اللغوية وتطبيقهاء وعوازاة ذلك سيعي مام الوعي أن النحو ليس 


(۱) نموذج ذلك درس الإعراب والبناء. من كتاب: الطريق إلى العربية. كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء 
امرف الرابع ع 

(۲) د. تمام حسان» التمهيد في اكتساب اللغة العربية لغير الناطقين يما. سلسلة دراسات في تعليم العربية .٤‏ وزارة التعليم 
العالى جامعة أم القرى. معهد اللغة العربية مكة المكرمة.٤ 5٠.‏ ١ه‏ /٤۱۹۸م.‏ ص: 77. 

(۳) د. رياض صالح حتزرلي ومن معه تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي). الجزء السادس» ص: 
E‏ 


EA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


بحرد قواعد جافة ومحنطة في كتب اللغويين» بل إنه أداة لضبط المعبئ» وحصر الدلالة. 

كثير من دروس اللغة في بعض الكتبء لا تشتمل على عنوان من شأنه أن يوجهه ويحد من 
شطط تأويلاته» إذ نحدها تلج الدرس وتقتحمه بشكل مباشر» ثم تقدم نماذج تقوعية لتفسير الظاهرة 
اللغوية» مثل ما جاء في درس «إن»” '. كما ينضاف إلى ذلك أحيانًا انعدام الاستنتاحات المر حلية 
لكر و كذا الاسعفاخاث: البهاتية: 

عدم الالتزام بتدرج واضح في الدروس اللغوية» والانتقال أحيائًا من درس لآخر دون إتمامه. 
أو الخلط بين أكثر من درس بطريقة غير مبررة» كما هو الحال في درس تم فيه شرح دور 
EEO‏ إل العيه و العدونع قر يفك ذلك Gt‏ اللارمن دون الفسير 
مسبق لعمل هذه الأدوات» ليعود مرة أحرى للحديث عن الأداة دن وهذا الخلط من شأنه 
أن يشوش على التحصيل التدرحي للمعارف اللغوية عند المتعلم. 

وف السياق نفسه. فإن انعدام التدرج طال أيضًا بعض الدروس اللغوية» ومنها على سبيل 
المثال» درس الفعل المتعدي الذي ينصب 0 والذي جاء 005 عن درس الحملة الفعلية 
وغير تابع اء وقد كان من الأجدر أن يكون هذا الدرس - تبعًا منهج التدرج المنطقي - لصيقا 
بدرس الحملة الفعلية» مباشرة بعد درس المفعول به» وذلك لكي يتمكن المتعلم بعد تعرفه على هذا 
الأخير» من التعرف على مفعول به من نوع آخحر؛ وهو المفعول به الأول» والثاني» والثالث. 

والملحوظة نفسها تنطبق على تأخير درس أخوات كان» ف"صبح" مثلاء دحت بغير 
انق مون الافعال يد 0 وهذا - في اعتقادي- جمع بين أمور متنافرة. لأن 
الأولى أن تدرس «أصبح» في حور حاص بالحملة الاسمية والنواسخ الي تدحل عليهاء ليتم تفصيل 
القول بعد ذلك في كان وأخواقاء ثم الحروف العاملة عمل ليس» ثم الحروف الناس خة. وومهذا 
يستكمل المتعلم دراسة كل عنصر على حلة, والمرور بجميع العناصر التكوينية للجملة الاسمية بجميع 


وم “م ف. عبد الرحيم» دروس اللغة العربية لغير الناطقين بماء (ج الثالث) ص: 5 . 
(۲) المرجع نفسه» ص: .١5‏ 
(۳) المرجع نفسه» ص: .١١‏ 
)٤(‏ المرجع نفسه» ص: .٠٤١‏ 
255١‏ ا مرجع نفسه» ص: .٠٤۸‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


؟ ‏ المحتوى اللقافي: 

يروم هذا العنصر تزويد المتعلم الناطق بغير العربية بكفاية ثقافية» يستطيع من خلافها فهم 
ثقافة اللغة الى يتعلمها. ويمكننا أن نلخص رؤيتنا لهذا المحتوى في الملحوظات الآتية: 

-حضور الحس الديئ في أغلب الكتب المهتمة بتدريس اللغة العربية للناطقين بغيرهاء وهذا 
الحضور نابع من اقتناع أغلب مؤلفي تلك الكتب أن عملهم «غير مقصور على تعليم اللغة» وإنها 
يتجاوز ذلك إلى تعليم الثقافة الت وهو مقصد نبيل لا يختلف فيه اثنان» إلا أن تلك الكتب 
لا ينبغي أن تسقط من حسبافا أن هدفها الأول هو تعليم اللغة العربية بعيدًا عن أي تعصب 
للاسلام» أو انتقاص من ديانة أحرى سماوية كانت أو وضعية» وهم يبهذا يجسدون روح التسامح 
الي تأسس عليها الإسلام» ويحترمون الاحتلاف» ويمارسون تعليم اللغة العربية بوعي» وقي حدود 
الصلاحيات البيداغوجية واللسانية المخولة هم. 

وما يلحظ قي بعض الكتب التعليمية أكما تقدم نصوصا قرائية» سواء في السردء أو في 
الوصفء أو في الحوار بنبرة إسلامية حالصة» إذ تناقش حفظ القرآن» والحديث المفصل عن آياتهء 
وأحيانًا ترمي بالمتعلم الناطق بغير العربية في خضم حوارات غاية في الصعوبة؛ كخلق الإنسان 
والجن» والسماوات والأرض رون اساوفية NU Sag Gg‏ 
الموضوعات بلغة عربية فصيحة ولكن بأسلوب علمي محايد» لأن كتب تعليم العربية للناطقين 
بغيرها موجهة لجميع الديانات» ومختلف الجنسيات» وهو ما ينبغي معه التخفيف من حدة الخطاب 
الإسلامي الذي يكون مقبولاً عند الطالب المسلم» وقد يثقل كاهل الطالب غير المسلم الباحث عن 
تعلم العربية فحسبء والذي إن تأتى له ذلك» فسيدفعه في المستقبل علمه يمذه اللغة» إلى الببحث 
عن تعلم القرآن والإسلام. 

قد ينتبه المتعلم الناطق بغير العربية إلى سيطرة بعض الأسماء العربية الأصيلة في بعض الكتبء 
وال اشتهر أصحابما بأبحادهم في التاريخ الإسلامي؛ ومنها: حمد» وعمار» وحمزة» وعلي» عباس, 
وأنس» وغيرها” . وهذا من الأمور المستحبة في نشر الثقافة العربية والإسلامية» والتعريف - ولو 


)1١‏ و ا الجربوع ومن معه» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» الجزء الأول» ق 
(۲) د: ف. عبد الرحيم» دروس اللغة العربية لغير الناطقين بماء الجزء الثاني» ص: ٦۲/١١‏ . 
)۳( ا مرجع نفسه» الجزء الأول. ص:ه ؟. 


0° مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


بشكل غير مباشر بأصحاها - إلا أنه من المستحب موازاة ذلك بأسماء عربية معاصرة. أو عالمية 
وإنسانية تعترف هما جميع الديانات» مثل: ادم وإبراهيم» ویو سف» ویونس» وطارق» ونزار» 

ع ع 3 3 5 3 000 
وإلياس أو غيرهاء او اسما اجنبية للم حالة و جود نص حواري مع احڼي > وذلك لإضفاء 
طابع العالمية على تلك الكتب التعليمية» وإسكات كل من يتهم العرب والمسلمين بالانغلاق 
والذاقة. 

وظفت بعض الكتب التعليمية مجموعة من النصوص المشتملة على حكم وأمثال عربية» كما 
أا كانت تقوم بين الفينة والأخرى بعرض لوحات من جمال الخط العربي» وهى بهذا أسهمت 
بشكل ذكي بتمرير الثقافة العربية» والتشجيع على البحث على مزيد من النماذج المشرقة في هذه 
المجالات. 
ج رؤية نقدية في وسائل مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وطرقها: 

الوسائل هي الأدوات الي يستعان بها لتحقيق أهداف التعليم» ويندرج تحت هذه الوسائل 
كل ما يتك عليه الأستاذ وينتغلة تسهيل الغملية التعليمية التعلمية: ولمرورها ق أحسن الأحوال 
والظروف. وتتداحل هذه الوسائل بشكل سلس مع طرق التدريس» الى هي عبارة عن مجموعة من 
الإحراءات والمنهجيات الى يتبعها الأستاذ لمساعدة المتعلمين على تحقيق الأهداف التعليمية» وقد 
تكون تلك الإحراءات مناقشات» أو وضع المتعلم في وضعيات مشكلة» يكون الهدف منها استثارة 
حسه الإبداعى» واستفزاز مخزونه المعرقي. 

وبدراستنا لبعض الكتب التعليمية الخاصة بالناطقين بغير العربية» بمكننا تقديم الملحوظات 
الأتية حول وسائلها وطرقها في تعليم العربية» وهي: 

. (۲) 

إن اعتماد الصور المصاحبة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها » هو تصرف ذكي من 
مؤلفي بعض الكتب التعليمية» لأن تلك الصور ها دور أساس في ترسيخ المفاهيم لدى المتعلمين؛ 
وتحفيزهم على تذكر الألفاظ .مساعدة صورهاء ومن جهة أخرى فإما تحصر جال تدحل الأستاذ 


)١(‏ وردت في كتاب: دروس اللغة العربية لغير الناطقين بماء الجزء الأول. ص: ٠١‏ حوارات بين أشخاص من الفلبين 
واليابان والهند وإندونيسيا والصين» ولكن أسماءهم كلها عربية» وكان من الأحدر توظيف أسماء أجنبية. 

(۲) مركز قطر الثقافي الإسلامي» فنار» الطريق إلى العربية. كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء (المستوى الأول)» 
اه ةا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۵١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


لكي تكون ملحوظاته موجهة وموجهة في الآن نفسه. وعند استحضار هذه الصور في التقويم, فإها 
فكن الأسشاذ ق أحيان كتيرة» من اعدماد: طرق الشكشافية للتعرف .على المصط لحا من حال 
صورها. 

ومن تماذج ذلك درس بعنوان: «رسالة إلى بم حيث تم الاعتماد على صورة 
مصاحبة ومعبرة عن الموضوع, إذ تم تعليق ورقة مقتطفة من دفتر كتب فيها موضوع الرسالة, 
واا علقتا ف الكناب» وهو ما م ضوع الدرس دلا سيميائية بليغة» من شأها أن ترسخ 
لدى المتعلم غير الناطق بغير العربية دلالة لفظ «رسالة»» وكذلك من شأفا أن تنبه المتعلم» إلى أناقة 
المنهج المعتمد في تقد الدرس وعرض حيثياته. 

كما أن هذه الصور قد توظف بشكل ناحح في توضيح الصفات وتثبيتها في ذهن المتعلم 
(طويل - قصیر/ صغير - كبير/ واسع - ضیق/ سمين - نحيف/ قليل - كثير) . 

إلا أن بعض الصور أحيانًا تخرج عن الدقة المطلوبة في تعليم اللغة لطالب ناضج كالطالب 
الناطق بغير العربية» وهو ما قد يوحي بكثير من عدم التفاعل مع ذكائه» إذ تسقط في عدم التوافق 
بين الدوال والمدلولات. ومن نماذج ذلك» صورة لطفلة صغيرة كتب تحتها: «تطبخ الببنست 
اب باد ااهل بسهولة أن الصورة لا تنطبق مع العبارة» ذلك أن الطفلة أقرب إلى 
اللعب بأحهزة المطبخ منها إلى طبخ الطعام. أضف إلى ذلك أن بعض الصور تُقحم بدون سياق في 
بعض الدروس وبدون علاقة مع امحتوى ". (إثبات صورة مطبخ بدون سياق» في تنافر تام مع 
المفردات المذكورة في النص). 

وقد تتخلى بعض الكتب الأخرى المهتمة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ‏ بشكل كبير 
عن هذه الصور بشكل مطلق» ولا تعتمد في المقابل إلا على الألفاظ والجمل بشكل حاف لا 
يساعد المتعلم على الاكتشاف» وحن إن وحدت تلك الصور أحيانًا فإها تفتقر إلى الألوان الجذابةء 


.١ 55 المرحع نفسه» (المستوى الثالث)» ص:‎ )١( 

(۲) المرجع نفسه» (المستوى الثاني)» ص: .7١‏ 

.٠٠:ص المرجع نفسة» (المستوئ الثاني)»‎ (١ 

.؟١ د. ف. عبدالرحيم» دروس اللغة العربية لغير الناطقين يما.(ج الأول) ص:‎ )٤( 
ا مرجع نفسه.‎ 25١ 


YoY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


والأشكال والرسوم المناسبة. 

وق سياق 'توظيق. الضور أيضا» حدر الاشارة إلى أن توظيف الألوان».مسألة ستامعة اماق 
تحبيب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء أو تنفيرهم منهاء لأن الألوان تعد آلية مصاحبة لتوظيف 
الصورء وهي من الوسائل البيداغوجية الفعالة الي تمنح ماء ورونقا لتفصيلات الوحدات المدروسةء 
بر ور ارال ا لطا ايك ل ال ل 

تستعين بعض الكتب التعليمية بوسائل ديداكتيكية أخرى فعالة» مثل الجداول بساك 2 
أن الكشكان: ا الى فيد على الربعاك و له رات راا ج 
والغرض من ذلك هو تعويد المتعلم الناطق بغير العربية على توظيف مخزونه المصطلحي والمنهجي. 
واستثماره في بناء خطاطات موجزة لتعلماته من جهة» ثم الانزياح من جهة أخرى عن الطريقة 
العمودية في تعليم اللغة» وال لا تعتمد سوى على التلقين المباشر الذي يتبى العبارات والكلمات 

وتعد هذه الوسائل من أكبر الآليات التعليمية الموازية للمحتوى الديداكتيكي» وال تعين 
على ترسيخ الفعل التعلمي» وتضبط مخرجاته؛ إلا أا تغيب عن كثير من الكتب التعليمية المهتمة 
تعليى العريية او عا ا ران التعلميةة E‏ بينهم. 

ومن بين أكبر الهنات التي تسقط فيها بعض الكتب المهتمة بتعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرهاء اعتماد كتابة الألفاظ العربية بحروف لاتينية» في اعتقاد ساذج أن ذلك قد يسهل عملية 
النطق على المتعلمين» ويعفيهم من ضرورة تعلم اللغة العربية من أستاذ متخصص. ومثال ذلك 
قوهم ف تر هة بعض العبارات": 


)١(‏ قد يصل عدد الألوان الموظفة أحيانًا في الصفحة الواحدة إلى ستة وبطريقة متناسقة. كما جحد في كتاب: الطريق إلى 
العربية. كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها (جميع المستويات). 

(۲) مركز قطر الثقاي الإسلامي» فنار» الطريق إلى العربية. كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء (المستوى الأول)» 
ص: ٩٩‏ . 

(۳) المرجع نفسه» (المستوى الأول)» ص: ۹۳/۹۲/۹۱. 

.٤ المرجحع نفسه» ص:‎ )٤( 

(5) كتاب: دروس اللغة العربية لغير الناطقين بما. كتاب: تعلم وتكلم العربية للناطقين بالفرنسية. 

(5) د. جميل أبونصري. د. أدوار أبونصري» تعلم وتكلم العربية للناطقين بالفرنسية» ص: .۸۷/۸٦‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية “oY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقعك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


1)- Voyager vous toujours par train? 
hal tousafiro da’eman bel kitar = هل تسافر دائمًا بالقطار؟‎ - 
2)- y-aura-t-1l un escale ? 
؟‎ ala youjad mahat tah wil = ألا يوحد محطة تحويل؟‎ - 
3)- Donnez- 1001 le numêro de la compagnie. 
a’atini rakom hatef acharika = أعطيئ رقم هاتف الشركة.‎ - 
إن كتابة نطق الكلمات العربية بأحرف لاتينية» من شأنه أن يضيع على المتعلم الناطق بغير‎ 
العربية فرصة تعود النطق السليم» إضافة إلى ارتكابه بعض الأخطاء في النطق» واليٍ تحول بينه وبين‎ 
تواصل سليم مع شخص ناطق بالعربية» ونموذج ذلك المثال الأول أعلاه» إذ إن نطق لفظة: قطار‎ 
بحروف لاتينية ستحول القاف كافا 11484 وقد يوهم ذلك السامع أن المتكلم يقصد الآلة‎ 
الموسيقية القيتارة. والأمر نفسه يصدق على المغال الثاني» فلفظ: تحويل قد يتحول نطقه بأحرف‎ 
لاتينية إلى: 123157711- تهويلء وهو معن آخر غير ما قصد المرسل. كما أن المثال الثالث قد‎ 
يوحي نطق لفظة: 61211123 .معن آخر عند المتلقي العربي وهو مدينة الشارقة. وهو غير المعئ‎ 
الذي قصد إليه المرسل.‎ 
من هنا نستنتج أن كتابة الألفاظ العربية بحروف لاتينية» قد يأ بنتائج سلبية من الناحية‎ 
التواصلية» لأن تلك الألفاظ قد تفهم معانيها بشكل مضاد لما قصده المتكلم الناطق بغير العربية.‎ 
د رؤية نقدية في أساليب التقويم في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها:‎ 
يعد التقويم أحد أهم الأنشطة الى تعقب العملية التعليمية التعلمية» إذ إنه بالأساس عملية‎ 
تشخيص للمكتسبات السابقة من حهة» وعلاج من جهة أحرى لموقف التعلم أو أحد حوانبه أو‎ 
للمنهج كله أو أحد عناصره» وذلك في ضوء الأهداف التعليمية الى تم تسطيرها من قبل.‎ 
إن أهمية التقويم لا تقتصر فقط في الوقوف على نقاط الضعف والقوة عند المتعلمين» ولكن‎ 
أيضًا في الوقوف على مدى نحاح المنهجية المعتمدة» والوسائل والطرق الى اعتمدت في التحصيل»‎ 
قصد تعزيزها أو إعادة النظر فيها.‎ 
وقد اعتنت الكتب المهتمة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بعملية التقويم» ومنها ما كان‎ 
ناححًا في هذه العملية» ومنها من أغفل مجموعة من القضاياء ويمكننا تلخيص الملحوظات في هذا‎ 


To‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


العنصر 2 الآ : 


000 


(°) 


لا يتوافق التقويم في كثير الكتب التعلمية الخاصة بالناطقين بغير العربية» مع حتويات الدروس 
الي سبقته» إذ ليس من المنطق في شيء أن يتم تدريس مكون لغوي معين» وبعد الانتهاء منه 
يتم تقوم مكون لغوي آحر بعيد كل البعد عن سابقه» ففي درس اسم الإشارة «هذه» ٠‏ 
عوض أن يطلب من المتعلم تكوين جمل تحتوي على اسم الإشارة» لتعميق المعرفة بكفاية لغوية 
سبق التعرف عليهاء فإنه يطلب من المتعلم تحويل جمل من المذكر إلى المؤنث. 

والأعر مه کی فل فوس ول ودرس دقاف الى ااب من المتعلم تأنيثه 
في نماذج معينة» مع أنه لم يسبق أن أحذ عنه معرفة قبلية» فكيف يمكن تقوم محصلاته في 
عنصر لم يتعرف عليه من قبل؟ 

تفتقر بعض مكونات التقويم للدقة في طرح الأسئلة» ولمنهجية مضبوطة تساعد على استخلاص 
الأحوبة» فقد تأي الأسئلة على الشكل الآي: «تأمل ما يلي: بيت - بين - بيتك - بيته- 
يعي ل يطلب تقديم أي ملحوظات. أو إحابات بعد هذا التأمل» وهو ما يجعل المتعلم في 
حيرة من أمره» ويفتح لديه باب التأويل الخاطئ على مصراعيه» فتضيع كل معارفه السابقة 
بسبب انعدام التأطير المضبوط» الذي كان من المفروض أن يواكب تعَلّماته السابقة. 

بعض الأسئلة في مر حلة التقوبم سن لم دو وقد تقدم تلك الأسغئلة في 
تقوم إجمالي يرهق المتعلم» ويجعله غير قادر على التفاعل مع جميع مكونات هذا التقويم. وقد 
كان من الأولى أن تفتح للمتعلم الناطق بغير العربية بعد كل جزء من الدرس» فسحة تقومية 
لقياس مستوى التعلم لديه» قصد تأكيد المعارف الى أحذها في الدرس» وقصد التدريب عليهاء 
والتمكن من كل حيثياتها. 


تلجأ بعض الكتب التعليمية إلى الإغراق في الأسئلة الخاصة بالجانب النظري في قواعد اللغة, 


د. ف. عبد الرحيم» دروس اللغة العربية لغير الناطقين بماء الجزء الأول» ص: .٠۳‏ 

المرجع نفسه» ص: ٤٩‏ . 

المرحع نفسه» ص: 1٦‏ . الأمر نفسه يحدث في ص:۷۹ مع المبتداً. 

المرجع نفسه» ص: .٥۷‏ 

د. رياض صالح جتزرلي ومن معه» تعليم العربية للناطقين بغيرها (الكتاب الأساسي)» الجزء السادس» 
ص:۲۱۳/٤۲۱/٣۲۱۹/۲۱.‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ممم 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ومثال ذلك: «ما المفعول المطلق؟ لم سمي يبهذا الاسم؟ وما أنواعه مع التمثيل؟...» ' ومثل هذه 
الأسئلة» تفرض على المتعلم الاستظهار أحيانًا بدون فهم لمعاني النحو. 
وتحدر الإشارة في هذا السياق إلى أن الإغراق في الطابع التجريدي للنحوء قد يسبب للمتعلم 
نفورًا من تعلمه» أو تعلم اللغة العربية بصفة عامة. والأسلم من الناحية المنهجية؛ أن يقدم النحو 
يقة وظيفية براغماتية للمتعلم الناطق بغير العربية» تمكنه من التعامل مع العربية بعيدًا عن 
اللحن من حهة» وبعيدًا أيضًا عن اختلافات النحاة وقضاياهم الموغلة في التجريد. 
دقن الا سالب التقوفية يجيد الموطنة ى وض الكت التعليمية: اة اة يي 
الكلمات؛ ترتيب أيام الأسبو ع» أو أوقات اليوم» أو ا وھ الروت ن بين م لى 
تفاعل المتعلم مع مكتسباته من ألفاظ ومعلومات سابقة. إلا أنها بقيت حكرًا على المستويات 
البسيطة من تعلم العربية» ولم يتم استغلالها وتطويرها في المراحل الى تناسب المستويات المتقدمة 
من تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 
قد يختفي التقويم من بعض الكتب المقنة ل اللعة العريية ان ره . والسبب أنها 
في الواقع لا ترقى إلى مستوى تعليمي أكادمي؛ يُمَكْنُها من أن تنافس بعض الكتب القيمة 
والملتخصصة في هذا امحال» ولذلك فإمهًا لا تحظى باهتمام المتعلمين الذين يبحثون عن تعلم 
أصول العربية» وكنوزها المعرفية» ولا تحدها متداولة إلا عند من يبحث عن تعلم ألفاظ متفرقة 
يتوسم فيها إنقاذه من ححيم جهله بلغة الضاد. 
المحور الثالتٌ: إستراتيجية تأليف منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها وفق بيداغوجيا 
الكفايات. 


إن بناء المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وفق بيداغوجيا الكفايات» هوطرح 


مشرو ع يسعى إلى التغيير المنشود» وفق أسس تربوية واضحة المعالم» تتجاوز كون الكتاب المدرسي جرد 
معلومات» هدفها نقل التراث الثقاقي من جيل إلى حيلء إلى كونه أداة مساعدة في تنمية كفايات 


ا مرجع نفسه» ص: 5 .75١‏ 

مركز قطر الثقائي الإسلامي الطريق إلى العربية. كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء (المستوى الأول)» ص: 
.٩۱‏ 

د. ميل أبونصري. ذ: أدوار أبونصري» تعلم وتكلم العربية للناطقين بالفرنسية. 


دق مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المتعلم» وتعزيز الميول الإيجابية لديه. 

وسيهتم هذا احور بتوضيح كيفية صياغة المنهاج انطلاقا من الاعتماد على التعليو 
بالكفايات» مع التركيز على ضرورة بلورة هذا المنهاج وفق الغايات المتمثلة في تأهيل المتعلم غير 
الناطق بالعربية حسب إمكانياته» وكفاياته الى تحعله في موقع يحترم المستويات الى تلائمه. 

وعوازاة ذلك سيهتم هذا احور أيضًا بتحديد أهداف المنهاجء ومحتوياته الديداكتيكية» 
ووسائله وطرقه التعليمية» وأساليبه المعتمدة في التقويم» وأخيرا المؤثرات غير المباشرة الواحب 
مراعاها في تأليفه. 
أ أهداف منهاج اللغة العربية للناطقين بغبرها وفق بيداغوجيا الكفايات. 

يعد المنهاج وسيلة أساسية من وسائل تعليم اللغة» لا سيما إذا كان تعليم هذه اللغة موجهًا 
إلى غير الناطقين بماء وتتفاوت أهميته بتفاوت المستويات التعليمية» لأحل ذلك لا بد أن تعطى أهمية 
قصوى لتأليف هذا المنهاج» لأنه لا يعبر عن تصورات وقضايا لغوية أو معرفية فحسب» بل إنه 
اکر س کات ر يعر عن کے رک وحضارة بيشي آل عفان كل راه 

ويفترض في منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرهاء أن يكون مختلفا عن غيره من المناهج الي 
تعن بتدريس اللغة العربية للناطقين بماء ولأحل ذلك فإنه ينبغي أن يحدد أهدافه الخاصة» وغاياته 
الكبرى الي ينشدها ويسعى إليهاء من خلال إحابته عن مجموعة من الأسئلة» يمكننا تحديدها في 
الآ : 

١‏ - لماذا تُعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها؟ 

إن هذا السؤال من شأنه أن يحدد بدقة الفئة المستهدفة» ومستواها الذي بلغنه في التكوين؛ 
لتحديد حاجياتها وتزويدها .متطلباتاء ومذا فإن الإحابة عن هذا السؤال ستعين على تحديد أهداف 
المنهاج من جهة» كما أنما ستعين من جهة أخحرى على تحديد مستوى المتعلم الناطق بغير العربيية» 
وحصائصه» ومميزاته» ورغباته» ومهاراته» و كفاياته. 

۲- بماذا نعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها؟ 

إن تحديد الأهداف القريبة» والمتوسطة» والبعيدة» من المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرهاء هو المحدد الأساس فى اختيار محتوياته» وفصوله» ومجزوءاته. وذلك لأن المحتوى لا 
يحدد بعيدا عن معرفة احتياحات الفئات المستهدفة» بل إن وضعه يكون بعد مراعاة كل الحيثيات 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية “0V‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الحيطة بتأليفه» فما يصلح لفئة معينة قد لا يصلح لفئة أخرى» سواء من حهة المستوى» أو من جهة 
الثقافة. 

7 اللي الدرة لط E‏ 

إن الإحابة عن هذا السؤال ستجعل من واضع المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين 
بماء يدقق في الوسائل ال لا يمكن أبدًا فصلها عن الأهداف التعليمية التعلمية» لأن تلك الوسائل 
تؤثر بشكل أو بآحر في استعمال اللغة العربية» وتوظيفها عند المتعلم في مختلف مناحي الحياة. 

:- ما النتائج المحصل عليها من تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها؟ 

إن وضع المنهاج هذا السؤال في فلسفة تأليفه» أمر لا محيد عنه» وذلك لأنه مرتبط أشد 
الارتباط .ممدى تحقق الأهداف التعليمية التعلمية» فالإحابة عنه تفترض اكتشاف فاعلية المنهاج 
بقياس متواه» وتقويم طرقه» وأهدافه» ووسائله» في ضوء ما تم تسطيره من قبل. 

ما تقدم يبدو جليًا أن تأطير عملية إخراج المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 
بمذه الأسئلة» يعي استحضار مختلف مستويات الأهداف الي يسطرها هذا المنهاج» وال «بمكن أن 
تصلح كأداة ضرورية لتوجيه الكفايات» سواء في صورتها الخاصة أو العامة» وبذلك تبقى الكفايات 
إحدى الأساليب أو الوسائل» لتحقيق وبلوغ تلك الأهداف الى ينشدها المحتمع ضمن غاياته أو 
مراميه» أو ضمن أهدافه د 

وإذا كانت الأسئلة الكبرى الي قدمناها آنفا تتم بالأهداف العامة الى تؤسس لفلسفة تأليف 
المنهاج» فإن هناك أهدافا حاصة ترتبط أشد الارتباط بكل مستوى على حدة من مستويات تدريس 
اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ويمكننا أن نحددها في الآن: 

يعد المحدف الخاص المباشر من وراء تأليف منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرهاء هو تعليم اللغة 
العربية لهذه الفئة» وتمكينها من مجموعة من الكفايات اللازمة الى تؤهل هذه الفئة للتعامل مع 
نصوص أو حوارات باللغة العربية. 

ولكن تحقيق هذا الهدف وفق بيداغوجيا الكفايات» لا ينبغي أن بجحب عنا استحضار 


مجموعة من الخلفيات» الى ينبغي أن يضعها واضع المنهاج نصب عينيه. ومن ضمن هذه الخلفيات» 


.١5١ عبد الكريم غريب» بيداغوجيا الكفايات» ص:‎ )١( 


500 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


أن المتعلم ليس آلة نحشوها يمعلومات لا يشارك فيهاء بل ينبغي حعله مشا ركا في العملية التعليمية 
التعلمية» فهو بمتلك مجموعة من الكفايات يشغلها في وضعيات مختلفة» ويستدعيها لحل مشكلات 
a‏ وعندما سيتشبع الأستاذ يذه الأفكار» فإنه لا مناص سيتمكن من تحاوز النظرة السلبية 
الي تبتتها بيداغوجيا الأهداف في بناء المناهج» في كون المتعلم سلبيًا وغير مشارك» ونحكم عليه 
عدى بحاحه في الامتحانات» إلى كونه متعلمًا إيجابيًا ومشاركا في التعليم والتعلم؛ ويُحكم عليه 
عدى تقدمه نحو الأهداف المنشودة» ومدى تطويره لمهاراته و كفاياته المتنوعة. 

وتتفرع عن الهدف الخاص الذي #كرناه اننا مجموعة من الآأهداف» 
تحكمها الرؤية التفاعلية بين المتعلم والمنهاج من جهة:؛ وبين المتعلم والأستاذ 
من جهة أخرى. ومن ضمن تلك الأهداف التي يسعى منهاج اللغة العربية 
للناطقين بغيرها إلى تحقيقها نذكر الآتي: 

فكث المتعلم الناطق بغير العربية من اكتساب كفايات ثقافية» ولغوية» ومنهجية, 
وإستراتيجية» تحعله قادرا على إتقان المهارات اللغوية الأساسية؛ كالاستماع» والتحدث» والقراءة» 
والكتابة» والتعبير» التحرير» والترجمة وغيرها. 

وتعد هذه الكفايات قطب الرحى في منهاج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ولذلك فإن 
تحديدها بشكل دقيق ينبغي أن يصاحب كل منهاج حسب المستوى الموحه إليه» فلا يبمكن على 
سبيل المثال» أن نساوي في امتلاك هذه الكفايات بين متعلم 2 مت خا ومتعلم في مستوى 
8 أو بين مستوى متعلم وصل إلى التميز في تعلم اللغة العربية في )۲» وآحر في مستوى ١۸‏ 
ما يزال يتلمس حطاه الأولى في تعلم العربية. 

إن مراعاة الفروق الفردية واحترامها بين المتعلمين» هي أساس جاح التعليم شيك 
ولذلك فإن كل منهاج على حدة» ينبغي أن يبي لنفسه أهدافا خاصة تتوافق مع طبيعة الفئة ا موجه 
إليهاء وتختلف عن الأهداف الأخرى في الحتوى» وطبيعة التقوم» وعناصر بناء الدروس. 

تمهير المتعلم على التغلب على صعوبات تعليم العربية الي تواحهه من ناحية المحتوى اللفوي 


)١(‏ فيليب حونابير» نحوفهم عميق للكفايات. (الكفايات السوسيوبنائية). تعريب وتوضيب: عبد الكرم غريب عز 
الدين الخطابي. منشورات عالم التربية. مطبعة النجاح الجديدة. الطبعة .١‏ 1575 ١ه/‏ ١٠٠۲م.‏ ص: ۷١‏ 75. 
(۲) عبدالكريم غريب» بيداغوجيا الكفايات» ص: ٥۲‏ . 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۵۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


و احترى الثقاق: بأساليب» رقيات مر عة تستجيب مسقو القفانة» المستهدةة. 

عولمة عربية مضادة لتلك القادمة من الغرب» وهي عولة تتبن نشر اللغة العربية» والتعرييف 
بالثقافة الإسلامية بأساليب منهجية صارمة» ومعارف إنسانية شاملة» لا تتبئى أي مظهر من مظاهر 
الإقصاء أو العنف أو العنصرية» وذلك لكسب الأصدقاء من غير الناطقين باللغة العربية» وتعريفهم 
بحقيقة الثقافة العربية الأصيلة» والدين الإسلامي الذي شوهته بعض الجماعات المتطرفة» وبعض 


الأفكار الظلامية. 
- المحتوى الديداكتيكي في منهاج اللفة العربية للناطقين بغيرها وفق بيداغوجيا 
الكفايات. 


إذا كان التصور البيداغوحي التقليدي يجعل الحتوى في الكتاب المدرسي غاية في ذاته ولا 
يسمح بإدحال أي تعديل عليه» على رغم ما قد يشوبه من تفكك في عناصره» أو سوء تنظيم في 
مواده» لدرحة أن «المتعلم يكون تابعًا ومستقبلاً لما يقدمه له المدرس والحتويات التعليمية داحل 
البرامج التعليمية»” أ فإن التصور البيداغوحي الحديث المبئ على أساس بيداغوجيا الكفايات» 
ينطلق من «محورية التلميذ ومركزيته داخل الفعل التعليمي التعلمي»” » ولذلك فإن العناية بالمنهاج 
الدراسي وفق هذه البيداغوجياء تتماشى مع رؤيتها وفلسفتها العميقة «الىّ تنسجم مع المقاصد 
المتمثلة في بلورة شخصية المتعلم وفق إمكاناته ومؤهلاته» ووفق القدرات والكفايات» الى يتمكن 
في إطارها احتلال المستويات الى تلائمه»” ". 

انطلاقا من زاوية النظر هاته؛ وارتباطًا.موضوع محتوى المنهاج التعليمي الخاص بتعليم اللفة 
العربية للناطقين بغيرهاء فإنه ينبغي أن يُنظر إلى محتوى هذا المنهاج من زاوية مغايرة لما كانت عليها 
من قبل» فهو لم يعد غاية في العملية التعليمية التعلمية» بل صار فقط وسيلة تساعد على نمو المتعلم 
الناطق بغير العربية نموا متكاملاً. ولأجل ذلك فإن هذا امحتوى ينبغي أن يبن في ضوء خصائص هذا 
المتعلم واحتياحاته» ويخضع للتعديل والتحوير حسب متغيراته وأحواله» كما أن فصوله وبمجزوءاته 
ينبغي أن تتسم بالترابط والتكامل. 


.١99 المرجع نفسه» ص:‎ )١( 
.١99 المرجع نفسه» ص:‎ )۳( 


۳71° مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ومن أجل تحقيق كل تلك الآهداف» ي ينبغي الحرص على الآتي: 

. لأنطلدق من ختوى الهاج التق عليه والخاض بتعليم اللغة العرنية للناطقين برها ا سام 
الأستاذ والمعلم» في رسم خارطة طريق واضحة» ومسار معرفي مشترك يسمح بتجنب 
العشوائية» وتنظيم المجهودات والتدقيق في المحرحات. 

" أن يكون في كل مستوى منهاج خاص» يتم عبر محتوياته ومواده تحديد المهارات الرئيسة 
والثانوية المراد تحقيقهاء وال ينبغي أن تتماشى مع الهدف العام الذي تنضوي تحته بجموعة 
الأهداف الخاصة. 

وهكذا بمكننا التركيز في تقد المحتوى الديداكتيكي الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرها على أمرين اثنين» هما: طريقة عرض هذا الحتوى» ومكوناته ومضامينه. 

وفيما يتعلق بطريقة عرض الحتوى» فإن أسلم الطرق البيداغوجية وأكثرها فاعلية هي ترتيب 
المهارات التعليمية ترتيبا منطقيا وفق قاعدة التدرج» وحسب تسلسل المعلومات» ودرحة صعوبتهاء 

وتنظيمها في حطوات مستقلة» ومتدرحة تتناسب مع تقدم المتعلم وفق قدراته وإمكانياته ومؤهلاته. 

افا سيدرى من سسدربات اكتساب اللغة العربية» تقدم محتوى المنهاج وأصبح أكثر 
نا 

ومن المقترحات الي يمكن تقديكها ارتباطا عفهوم التدرج» لا سيما في المستويات الدنيا من 
تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء أرى ألا يتم البدء بتدريس حروف اللغة العربية بالطريقة 
التقليدية الي تتبئ إما الترتيب الألفبائي» أو الترتيب الأبجدي» وذلك من أجل مراعاة الخصائص 
الصوتية الي يتصف ها المتعلم الناطق بغير العربية» وتماشيًا مع منطق بيداغوجيا الكفايات الذي 
تراعي خصائص المتعلم وأحواله» إذ يصعب عليه نطق بعض حروف العربية» والتعامل معها كما 
يفعل العربي» ولذلك فمن الأولى أن نقدمها له بطريقة تدرجية تراعي مخارج الحروف» وصعوبة 

النطق ببعضها؛ كحرف الحاء والعين والقاف وغيرها. 

إن أسهل طريقة في تعليم الحروف العربية» بوصفها الباب الأول من معارف اللغة العربية الى 
يتعامل معها المتعلم الناطق ب و جر ل رح اس مر اجر سن سول 

الحروف وأقريها مخرجاء بدءا بالشفتين» ووصولا إلى آخر المخارج الصوتية وأصعبها وهو الحلق "أ 


)١(‏ انظر مزيدًا من التفصيل في مخارج الأصوات العربية في كتاب محمد الأنطاكي: الحيط في أصوات العربية ونحوها 
وصرفهاء دار الشرق العربي» سورية» الطبعة الثالثة» الجزء الأول» ص: ۲۸. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳٦۱‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


فالتوزيع إذن سيتم عبر مكونات تعليمية متتالية» يهتم أولها بالحروف الشفوية: (ب - م - 
ئ والحرف الشفوي الأستان: (ف). 

إن الحكمة من الابتداء يمذه الحروف» ليس من جهة الترتيب الموروث أو البناء التقليدي 
العروف» بل لأنها مألوفة عند المتعلم الناطق بغير العربيةء إضافة إلى كوا أسهل الحروف نطقا عند 
غير العربي. 

أما المكون الثاني» فإنه سيهتم بالتدرج إلى الحروف الأخرى الأقل سهولة من الاحرف 
السابقة» وهي الحروف بين أسنانية: (ث - ذ - ظ)» في حين يمكن أن يطرح المكون الثالث تعليم 
الحروف الأسنانية اللثوية: (ت - د - ط - ض)» ليتم في النهاية ووفق منطق التدرجء تعليم 
الحروف العميقة الحلقية والحنجرية: ( ع - ح - ه - أ)» وهي حروف يصعب نطقها على 
المتعلم غير الناطق باللغة العربية» وبحكم استكناسه بالحروف الأسهل نطقا الي ذكرناها آنقاء 
شين اجر على سار حم كنا 

ويمذه الطريقة نفسها في التدرج في عرض الحتوى الديداكتيكي الذي يعن بالحروف العربية, 
يمكننا أن نكمل التأليف في كل مستويات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها حي مستوى التعليم 
العالي» فتأي الألفاكك: الميلة و ا ثم يتم المرور للأصعبء ثم العبارات الأقصر 
وبعدها العبارات الأطول» ثم النصوص الأسهل وبعدها النصوص الأكثر تعقيداء وبا منهج نفسه 
بمكننا التعامل مع دروس اللغة» والشعرء والقصة وغيرها من مكونات المحتوى الموحه للناطقين بغير 
اة 

أما فيما يرتبط .عضامين الحتوى الديداكتيكي ومكوناته» فإنه يستحيل في هذه الأوراق أن 
نحدد تلك المضامين بأكملهاء نظرًا لتشعب مستويات تعليم العربية للناطقين بغيرهاء وغ الحتوى 
الذي يو خه هذه المسعويات جه 8-1 /9-01/09-81). ولأجل ذلك فإننا ستعمق النقاش 
فقط في فلسفة وضع امحتوى الديداكتيكي وفق بيداغوجيا الكفايات. 

ولا حرم من التأكيد في سياق مناقشة المحتوى الديداكتيكي للمنهاج الخاص بتعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرهاء أن ت ركيزنا سينصب على مكونات الكفاية الثقافية واللغوية» نظرا 
لارتباطها المتين .محتوى المنهاج» أما فيما بحص الكفايات الأحرى؛ التواصلية والمنهجية 
والإستراتيجية» فإِهُا ترتبط بتفعيل هذا امحتوى؛ وتمريره عبر ختلف وسائل وطرق التدريس 
والتقويم» ولنا معها نقاش آخر في ارتباط مع باقي عناصر هذا احور الأخير. 


1Y‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 

المحتوى بوصفه أداة لتفعيل الكفاية الثقافية اللغوية: 

يعد الأستاذ في العملية التعليمية التعلمية هو المالك الأول: «لسلطة النماذج الثقافية والمعرفية 
ا ولكن ذلك لا يعن أن تكون علاقته مع المتعلمين علاقة تسلطية 
وثابتة» لا تترك محالا للابداع والابتكار» بحيث يصير معها المتعلم ا 0 EE‏ 
التدرض راترات اة ال لرا اللي ٠‏ بل ج نا تقو ك الا دعل 
الانفتاح والثقة والاحترام المتبادل» يكون فيها الأستاذ موحها ومرشدا» يشجع المتعلمين على 
التعاون في اخحتيار الأنشطة وطرائق ممارستها. ولا يتأتى له ذلك إلا ممنهاج يسهم معه في تحقيق هذه 
الكفايات» ويكون مرجعا أساسًا لتوحيد المنطلقات» والأهداف ووسائل التقويم. 

ومن الأمور الأساسية الى ينبغي استحضارها في محتوى منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرهاء 
أنه «ليست هناك محتويات جاهزة؛ وإنما هناك وضعيات تربوية» تتيح للتلاميذ القيام بأنشطة 
وأعجال چ ود ينا يعن أن هذا المحتوى قد يتغير من مستوى إلى آخر حسب احتياجات 
المتعلمين» بل من بيئة إلى أخرى» ومن ووضعية إلى وضعية. 

ولأحل الانضباط إلى هذه المنطلقات» ينبغي أن يشتمل المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية 
على قضايا ونصوصء تناسب المستوى التعليمي لكل فئة من المتعلمين من جهة» وتناسب هدفهم 
من تعلم اللغة العربية من حهة أخرى. 

ومثال ذلك» أنه في المستوى الأول ينبغي الحرص - كما أشرنا من قبل - على تعليم 
الحروف والألفاظ فقطء أما في المستويات المتوسطة, فينبغي أن ينتقل المنهاج إلى تعليم اللغة العربية 
انطلاقًا من نصوص بسيطة؛ تناقش قضايا يومية عادية» وبأسلوب حواري مبسط ٠‏ يحرص على 
تمرير الثقافة العربية والإسلامية» ولكن بقدر يسير لا يؤثر في الغاية الأولى والأساس؛ وهي تعلم 
اللغة بوصفها أداة تواصل وتفكير. 

أما في المستويات المتقدمة من تعليم اللغة العربية والتعليم العالي» فإن محتوى المنهاج ينبغي أن 


.5١١ عبدالكريم غريب» بيداغوجيا الكفاياتث. مطبعة النجاح الجديدة. المغرب. منشورات عالم التربية. ص:‎ )1١ 

(۲) المرجع نفسه. ص: .١99‏ 

(©. الرجم شه ص ١١‏ 

)٤(‏ نصوص تناقش قضايا يومية يحتاحها المتعلم في حياته» مثل: الصحة» العمل» السوق» القسم» الرياضة» التعارف» 
المدرسة؛ :د كان: الملا بسن. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية عم 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 


اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


يعقل عن إن هينتوق کک ددا ين ا ا ذللق ا وص و ا وه 
ونثرية» تراعي التدرج في المعرفة اللغوية» وكذا التدر ج الزميْ» فلا يمكن أن نقدم للمتعلم في الوهلة 
إبان تعرفه على الشعر العربي» شعرًا حديثًا من إبداع درويش» أو نزار» أو بدر شاكر السياب» قبل 
أن بجعله يتعرف على الشعر الجاهلي» والإسلامي» والعباسي» ليفهم سيرورة تطور هذا الشعر من 
حهة» ويستطيع ربط معارفه السابقة باللاحقة» ففي هذه المستويات المتقدمة لا نبحث عن ما ماه 
ls‏ الاسعيعاي ENE o‏ 
وو ا ا 

ولا ينبغي أن يفهم من ذلك أن دروس اللغة مغيبة عن هذا امحتوى» بل بالعكس من ذلك» 
فهي حاضرة وبقوة في كل مستوى» تتبع المنحى التدرحي نفسه الذي أشرنا إليه من قبل. 

وتجدر الإشارة هنا إلى أن الكفاية اللغوية ينبغي أن تراعي العناصر 
الأساسية الآتية: 


(€) 


إوء 

لا ينبغي أن يغرق المحتوى الديداكتيكي اللغوي في تفصيلات علم النحو ودقائقه» فذلك مما 
يجعل المتعلمين يعرضون عنه» وقد يضربون عنه صفحاء فمن اللازم أن يختار هم القواعد والنصوص 
الى تناسب مستوياتمم» وال تحمل طابعًا وظيفيًا فقط» وإضافة عملية في حديثهم. وعند الالتزام 
بهذه المنطلقات» يمكن للمنهاج أن يعرض الدروس اللغوية في أضيق الحدود» وجعلها داخل نص 
وظيفي ليلفت نظر المتعلم إلى الظاهرة اللغوية المقصودة في أوجز كلفة لغوية. 


)١(‏ يقصد تام حسان بالتعرف: ٠‏ إدراك العناصر اللغوية والتفريق بينهاء وربط كل عنصر بوظيفة حاصة تبدوواضحة عند 
RO AE NS o Dee‏ 
التمهيد في اكتساب اللغة العربية لغير الناطقين بما. د. تمام حسان. سلسلة دراسات في تعليم اللغة العربية.(4). وزارة 
التعليم العالي» جامعة أم القرى» معهد اللغة العربية» مكة المكرمة. 14.84 ١ه‏ / 1984م. ص:۷. 

(۲) يقصد بالاستيعاب: «تخطي العناصر الحزئية ووظائفها إلى فهم أنماط الحمل» والتفريق بين كل نمط منها وبين الآخر. 
كمعرفة الفرق بين: ما أحسن زي برفع زيد» و: ما أحسن زيدًا بنصب زيد». المرحع نفسه: ص:۷. 

(۳) أما الاستمتاع ف «هو ذاتي في جانبه الأكبر... وإنماء الاستمتاع بحاحة إلى المعايشة» والاندماج» والعدوى العاطفية 
والذوقية». ص: AY‏ 

)٤(‏ إيثارًا للإيجاز وتفاديًا للتكرار» المرحو العودة إلى ص: ١‏ من هذا البحث للتعرف على طريقة التعامل مع الدرس 
اللغوي حسب بيداغوجيا الكفايات. 


TYE‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


إن تعامل المنهاج مع النحوهذا التصور سيجعل المتعلم يستوعب أن إتقانه النحو يتجاوز 
قضية حشو ذهنه بقواعد حافة» إلى استيعاب دوره الحقيقي؛ والذي يتمثل في إسهامه في الامساك 
بالمعيى في النصوص المدروسة» فهو أساس المعن والمسلك المؤدي إليه» فنحن لا نستطيع أن ندرك 
«المقصود من نص لغوي دون معرفة بالنظام الذي تسير عليه هذه اللغة»” '. 

"" البالاغ4: 

لا تحضر دروس البلاغة إلا في التعليم العالي والمستويات المتقدمة لتعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرهاء وذلك لأنها المسؤول المباشر في نقل المتعلم من مستوى الاستيعاب والتعرف» إلى مستوى 
الاستمتاع. ولا تحيد دروس البلاغة عن منهجية تدريس النحوء إذ إن تقديمها للمتعلمين لا ينبغي 
أن يخضع للإسهال النظري» بل ينبغي تقديمها وفق منهج سلس ومبسط وواضح, يتجاوز حف ظ 
القواعد النظرية إلى «استعمال هذه الأمور ومنحها قدرة على توضيح المعاني» وتوسيع مدى 
الإيحاءء وجمال التعبير» وعمق التأثير» وتمذيب الذوق الفئ» وتحريك المشاعر والعواطف وص قلهاء 
وإغناء العمل الأدبي .ما يضمن له الرواج el‏ 

" الإملاء: 

تعد قواعد الإملاء من أسس الدرس اللغوي العربي» فهي الي توحد نمط الكتابة في اللغة 
العربية» وتبئ هوية لغوية مشتر كة بين المتحدثين هذه اللغة. 

وإذا كانت كفاية المتعلم في النحو والبلاغة مرتبطة .معان الكلمات والنصوصء فإن كفايته 
في الإملاء» شكلية مرتبطة بضبط أصول كتابة الألفاظ وطريقة رسمها وفق وضعيات معينة» وقواعد 
مخصوصة ينبغي إتقاها. 

ولأحل ذلكء ينبغي أن تصاحب هذه الكفاية كل مراحل الحتوى الديداكتيكي» فهي من 
الكفايات الممتدة في جميع أنواع الدروس» وينبغي تقديمها كسابقاتها بشكل وظيفي» يزاوج 
بين تقريب أصوها بقواعد نظرية مبسطة» والتركيز على تطبيقها وتقومها كلما سنحت 
الفرصة بذلك. 


(۱) د. عبده الراححى» الط النحوي. دار النهضة العربية للطباعة والنشر. ١ه/9/88ام.‏ بيروت ص: 1. 
(۲) د. أحمد أبوحاقة» البلاغة والتحليل الأدبي. دار العلم للملايين. بيروت. الطبعة الأولى. مارس ۱۹۸۸ م. ص:”. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 0 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۴ الخط: 

إن الغاية المهمة من تدريس الخط ضمن مكونات الحتوى الديداكتيكي للغة العربية للناطقين 
بغيرهاء تكمن في حعله مكونًا أساسًا من مكونات الكفاية الثقافية واللغوية» مرتبط أبما ارتباط 
بالكفايات الأحرى» «فالخط يعلم الانتباه ودقة الملحوظة وتذوق الجمال» ويكون كثيرًا من 
العاذارف: سريف ك E‏ 

وتحدر الإشارة في سياق كفاية الخط» أن المتعلم ينبغي يستحضرها في جميع ما يكتب فهي 
من الكفايات الممعدة» إذ.حاسب نفسه في جميع أعماله» بحيث يراعي دقة الأشكال» ولاايضحي 
بتناسق الخط لصاح السرعة في إنحاز الدرس» فالخط أصبح مع المناهج النفسية الحديثة أمرًا حاسمًا في 
تحديد شخصية المرء ومميزاته السلوكية. 

وقد تنبهت بعض المناهج التعليمية الخاصة إلى هذه الأهمية الي يحظى بها درس الخط» فجعلته 
حاضرًا في محتوياتهاء فبين كل وحدة» يعتمد الكتاب على وضع صفحة فيها آية قرآنية» أو حكمة 
أو غيرهماء وسماها «من روائع الخط العري» » وفيها يقدم للمتعلم لوحات بديعة في الخط» من 
شأنها تنمية كفايته في هذا الجانب» ومن شأفا أيضًا أن تجحعله يقف على أحد مظاهر الإبداع الف 
الإإسلامي العربي. 

إن كل ما ذكر في محتوى المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء يبقى قاصرًا 
نيوك تانين يل كر ها لم تصاحبه وسائل فعالة تسهم في اكتساب اللغة العربية» وإظهار جمالهها 
وجلالها. 
ج الوسائل والطرق الديداكتيكية في منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها وفق بيداغوجيا 

الكفايات. 

يصعب الفصل بين الكفايات في منهاج تعليم اللغة العربية» نظرًا لتداخلها وتوافقهامع 
تنمية مستوى المتعلمين الناطقين بغيرهاء وهذا الفصل هو إجرائي فحسب يروم التوضيح 
والتفصيل فقط. 


.١5 8 د. جودت الركابي») طرق تدريس اللغة العربية. دار الفكر. دمشق. ص:‎ 4١١ 
مركز قطر الثقافي الإسلامي» فنار الطريق إلى العربية. كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء (المستوى الأول).‎ )۲( 
.۳۹/۲۹/۲ ص:‎ 


۳1 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الوسائل والطرق بوصفها أداة لتطوير الكفايات: التواصلية, والمنهجية والإستراتيجية: 

ترتبط وسائل التدريس وطرقه بشكل وثيق با محتوى الديداكتيكي» إذ إن هذه الوسائل هي 
الى تتحمل عبء تبليغ المعارف» وتأخذ على عاتقها مهمة تحويل النظري إلى تطبيقي» وامحرد إلى 
ملموس» ولذلك فإها تحظى عند المهتمين بعناية بالغة. وإذا كانت هذه الوسائل والطرق في 
البيداغوجيا التقليدية لا تمتم سوى بالتلقين المباشرء فإِهُا في بيداغوجيا الكفايات تسعى إلى توفير 
الشروط والظروف الملائمة للتعلم» وتقوم على أساس العناية بالمتعلم والتركيز عليه» وتطوير مهاراته 
التواصلية» والمنهجية» والإستراتيجية عبر إشراكه في فعل التعلم. 

ومن الوسائل الأساسية المصاحبة» الي لا يستغئ عنها الفعل التربوي الخاص بتعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرهاء بمكن ذكر الآن: 

" السيورة: 

تعد السبورة قناة رئيسة لبناء تواصل فعال بين المعلم والمتعلمين من حهة» وبينها وبين 
المتعلمين من جهة أخحرى» بوصفها وسيلة تعليمية ناححة في تثبيت المفاهيم» وبناء الكفايات بشكل 
عام» والكفاية التواصلية بشكل خاص. 

وتحدر الإشارة هنا إلى أن توظيف السبورة في العملية التعليمية التعلمية» لا يعن بالضرورة 
نقل كل محتويات المنهاج في السبورة» أو تسجيل كل ما يقال أو يشرح فيهاء بل يقصد به التعامل 
الواعي معها من لدن الأستاذ. إن استغلال السبورة لإكساب المتعلم الناطق بغير العربية كفايات 
ومهارات معينة» يفرض على الأستاذ احترام الأمور الآتية: 

0 اعتبارها فضاء تواصايًا يربطه والمنهاج بالمتعلمين» يتم استغلال هذا الفضاء في توضيح 
الكلمات المفاتيح للدرس» وتثبيت مكوناته الرئيسة» مع شرح هذه المكونات بأمثلة 
توضيحية وأنشطة تقوعية» لتجاوز اجرد إلى الملموس. 

0 الالتزام بنظام السبورة وجماليتها أمر أساس» يعطي انطباعا للمتعلمين باحترام الكفاية 
المنهجية» ويبئ في أذهافهم إحساسًا بالذوق والجمال. 

© هي فسحة للمتعلمين للمشاركة في بناء الدرس» وقي حالة الخطأً يترك للمتعلم أو أحد 
زملائه لیکتشفه» ثم يصححه .معية جميع المتعلمين خدمة لكفايتهم اللغوية. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


" التقنية الحديثة: 

لم يعد ممكتا في عصر العولمة والتقنية تجاهل دور المعلوميات والوسائط المتعددة» وأثرها في 
نوعية التعليم خحاصة» فالثورة المعرفية وما صاحبها من تأثيرات في جميع مناحي الحياة» رمت بهذا 
التعليم قسرًا إلى أتون التقنيات الحديثة» فإما أن يقبلها ويسايرها ويطور آلياته» وإما يستسلم ويبقى 
حبيس الوسائل التقليدية فتتبلد مشاعر المتعلمين» ويطغى على مهاراقم التقليد» وعدم التوافق مع 
متطلبات العصر. 

إن توظيف المعلوميات في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء من شأنه أن ينعش كفاية 
المتعلمين التواصلية» وينمي مهاراتهم التفاعلية» كما أنه سيعطي لمنهاج اللغة العربية نوعا من الحدة» 
وكثيرًا من التشويق» من خلال مزيد من استغلال للصورء والفيديوهات» والسبورات الذكية 
وغيرها من وسائل التقنية الحديثة. 

" الصور والاًشكال الهندسية والألوان: 

تعد الصور المصاحبة للألفاظ والعبارات» من أنمع الوسائل التعليمية في تعليم اللغفات 
للمبتدئين» ذلك أنما تعمل على تكريس دلالات تلك الألفاظ والعبارات» وتساعد على تمثل المعاني. 

أما الأشكال الهندسية؛ فإهًا تمنح الدروس كثيرًا من الفاعلية» والضبط المنهجي» إضافة إلى أنها 
تساعد على ترتيب الأفكار لا سيما في محال التقويم» وتسهم في كثير من احتزال الدرس عبر تقديمه 
في حطاطات» ورسوم توضيحية. 

وتشتغل الألوان في سياق الصور والأشكال الهندسية نفسه» وهي تمنح الكثير من البهاء 
والرونق للرسوم والأشكال الموظفة في المنهاج» ويدل حسن استغلاها على كثير من مو الذوق» 
لأا تشتغل كعامل حدب للمتعلمين وتحفيز لهم على التحصيل. 

" المراجع الموازيه للمنهاج: 

لا تقتصر التربية الحديثة على الكتاب المدرسي الذي يتداوله المتعلمون في القسم» بل إنها 
تستعين بكل ما من شأنه إنعاش قدرات المتعلم وكفاياته» ومن أهم ما يمكن أن يستعين به الأستاذ 
قي تعميق فهم منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرهاء اقتراح مراجحع عربية موازية مناسبة للمستويات 
المتقدمة والتعليم العالي» ذلك أن هذه الكتب من شأها أن تحفز المتعلم على مزيد من الاكتشاف» 
بل إا قد تدفعه إلى الإبداع والابتكار بعد اطلاعه على أعمال عظماء لغة الضاد؛ كالحاحظ» وابن 


1A‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المقفع» والتوحيدي» وطه حسين» وأحمد أمين» ومصطفى صادق الرافعي. 

أما فيما يتعلق بالطرق الى يمكن استغلالها لتمرير محتوى المنهاج للمتعلمين الناطقين بغير 
العربية» ينبغي الاعتراف بأنه لا توحد طريقة مثلى للتدريس» أو وصفة سحرية بعمكن تعليمهاء 
ولكن هناك طرق متنوعة تخضع لأحوال المتعلمين وحاجياتهم» وكذلك إلى طبيعة الدروس» إذ قد 
تتغير تلك الطرق كلما رأى الأستاذ حاحة لذلك. ومن أهم ما يمكن اقتراحه في هذا السياق: 

"" الحوار: 

وهو من الطرق المعروفة في التعليم» يكون إما ب «المناقشة بين المدرس والتلاميذ» أو بين 
التلاميذ أنفسهم قصد تحفيزهم على المشاركة» أو تشخيص مكتسباقم» أو حلب معلومات» أو 
جل کارا مات راي أذ ا اع ينهي" ".وهر من الب ال اا 
في بناء كفاية تواصلية» وإستراتيجية لدى المتعلم» تعزز لديه قيم التسامح واحترام الاحتلاف» والثقة 
في النفس. 

وينقسم الحوار إلى قسمين؛ حوار عمودي يعتمد على التوجيه والإرشاد» وتشخيص 
المكتسبات وتقويعهاء وحوار أفقي يعتمد على أسلوب المناقشة الحرة بين المتعلمين» والتعبير عن 
الآراء:و تاذل ا 

" مراعاة الفروق الفردية: 

إن مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين» طريقة عادلة في التربية الحديثة» فعبرها يتم احترام 
أهم مبدأ في بيداغوجيا الكفايات» ألا وهو مراعاة خصائص المتعلم وظروفه» وهي بهذا تعد المتعلم 
"محور النشاط التعلمي... وأنه مصدر وغاية للمنهاج الدراسي» ". 

ويتمكن الأستاذ هذه الطريقة» من تسليط الضوء على المتعلمين» عوض التمركز حول ذاته 
أو على الحتوى التعليمي» فلا يبقى همه الوحيد هوتبليغ المحتوى» بل ينتقل إلى تنمية قدرات المتعلمين 
0 حسب مؤهلاته» وهو ما ينمي لديهم القدرة على التعلم الذاتي والابتكارء والتخلص من 
الخوف والقلق من عدم فرض الذات داخل الفصل. 


."017 عبدالكريم غريب» بيداغوجيا الكفايات. ص:‎ )١( 
155 امرجم شين عن‎ © 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


" حل المشكلات: 
قدف هذه الطريقة إلى وضع المتعلم في مشكلات تربوية» قصد استثارة مخزونه» واستحضار 
كفاياته لحل تلك المشكلات. والغاية من ذلك هي تعويده على الاستعانة بكل ما تعلمه» سواء في 
الفصل أو خحارحه» للخروج من الوضعيات الصعبة الي يواحهها في حياته» ولذلك يرى خبراء 
القربية أن <(أسلويي خا اللات ساس على فلا اس إل تحقيق أغلى .ورحة فن تک 
الفرد مع محيطه» وهونفس المسعى الذي بده سر 
ومما ينبغي الحرص عليه أثناء اعتماد هذه الطريقة» يمكن أن نذكر 


" الانطلاق من مشكلة يدور حوها الدرس» وتراعي أهدافه. 

# طرحها على شكل سؤال ينبغي البحث عن إجابته. 

. راغا مسري لمن ق فر الك 

# أن تكون المشكلة حديدة لم يسبق التطرق إليها. 

" أن تنضبط للزمن المحصص لماء وتراعي الفروق بين المتعلمين. 

8 أن يكتسب المتعلم بعد حلها كفايات معينة. 

" التعلم التعاوني: 

وهو أحد الطرق الممكنة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء يعتمد على العمل الجماعي» 
أو الاشتغال على مشروع تشاركي بين المتعلمين» ويهدف إلى تنمية الكفاية التواصلية 
والإستراتيجية عند المتعلمين» من خلال تنمية حس التعاون بينهم» وتعزيز قيم الحوار وقبول 
الاحتلاف. 

" العروض الصفية: 

وهي عبارة عن عروض ينجزها المتعلمون قي فاية كل مكون على حدة» هدف إلى 
إشراكهم في العملية التعلمية» وتنمية رصيدهم المعرثي في اللغة العربية» كما أنهما تسعى إلى تطوير 
كفايتهم التواصلية من خلال إلقاء تلك العروض» وتطوير كفايتهم الإاستراتيجية من خلال 
اكتسابهم قدرة على التفاعل مع أسئلة زملائهم» وإبداء آرائهم فيها. 


.7765 المرجع نفسه» ص:‎ )١( 


5 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


د التقويم في منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها وفق بيداغوجيا الكفايات. 

التقوهم هو عملية تشخيص» وعلاج لمختلف مواقف التعلم» أو أحد جوانبه» أو للمنهج كله 
أو أحد عناصره» وذلك في ضوء الأهداف التعليمية المتفق عليها من قبل. 07 التقويم عموماء 
من معرفة مواطن القوة والضعف داخل الحزوءة التعليمية»” ') وبذلك يعطي للأستاذ فرصة 
للوقوف على مدى بحاح محتوى المنهاج» ووسائله» وطرقه في تحقيق الأهداف الموضوعة من قبل» 
إما لتعزيزها وترسيخ جوانب القوة فيهاء أولاعادة النظر فيهاء وإصلاح وتدارك ما ضعف من 
حزئیاها. 

وحضور التقوم في منهاج تعليم اللغة العربية الخاص بالناطقين بغير العربية» ليس ترفا تعليميّا 
بل إنه من أساسيات بناء الكفايات» الي تتضمن مجموعة من المهارات» وال تحتاج دائمًا إلى 
التطوير والتعديل» لمساعدة المتعلم على حل المشكلات» وإبحاز المشروعات. وهذا بمكن القول 
باطمئنان: إن التقويم له دور أساسي وحاسم» وهو «التغذية الراجعة بالنسبة إلى جميع مكونات 
العملية ا 

فما أساليب التقويم التي ينبغي اعتمادها 2 منهاج اللغة العريية 
للناطقين بغيرها ؟ 

من المعلوم أن الكفايات تستمد وجودها من الفعل والممارسة؛ ولأحل ذلك فإن تقويمها يجب 
أن يكون تقومًا تكويئًا وتأهيليّاء أي أن نقوّم أداء المتعلم من خلال قدرته على التحكم في 
الوضعيات العامة ال تظهر في الأداء الملموس (الكتابة» والقراءة» والتحدث» والقرارات» وحلول» 
والإنحازات...). 

ولا يحيد تقوم منهاج تعليم اللغة العربية عن غيره من المناهج. إلا في طريقة تقديهه 
الل وة ات حصا كنا حصر أنواع التقويم في ثلاثة أنواع هي : 

" التقويم التشخيصي: 

وهو «إجراء نقوم به في مستهل عملية التدريس» من أجل الحصول على بيانات ومعلومات 


)١(‏ عبدالكريم غريب» إستراتيجيات الكفايات» وأساليب تقوم حودة تكوينهاء منشورات عالم التربية» مطبعة النبحاح 
الجديدة؛ الدار البيضاءء» ص: .١55‏ 
(۲) د. فؤاد أبو حطب» ود. آمال صادق» علم النفس التربوي» مكتبة الأنجلو المصرية» الطبعة الثانية ۹۸۰٠م» ٤٥‏ ه٠.‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۷۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


حول كفايات وقدرات وميولات ومعارف» ومواقف التلاميذ السابقة والضرورية لتحقيق 
الأهداف/ الكفايات المنشودة في الوحدة التعليمية»” > ولذلك فإن غايته هي اكتشاف قابلية 
المتعلمين» ونسبة إقبالحم على الدرس» وكذا مستواهم المعرق و كفاياقم في المحال الذي سيدرسونه. 

ولا مناص في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من اعتماد هذا التقويم التشخيصي» وذلك 
لأنه يسهم بشكل كبير في ضبط كفايات المتعلمين» والتعرف على ما يمكنهم إنحازه» ومواءمته مع 
الدرس الحديد» وف هذا احترام لقدرقهم وطاقتهم على التفاعل مع الدروس» وفيه أيضا أحذ 
بیدهم» بتذ كيرهم وربط السابق بالللاحق من الكفايات لديهم. 

وينقسم هذا التقويم إلى قسمين أساسين: «تشخيص وصفي ( 0128600561016 
گ »)descr pt‏ ويسعى إلى تحديد مواطن الضعف في معارف ومهارات التلاميذ... وتشخيص 
الأسباب (©6]101091011 01381051]10116)» وهدفه تشخيص أسباب التعثر 0 

يبدو حليًا إذن» أن مهمة التقويم التشخيصيء هي مرحلة أولى من مراحل التدرج في الدرس» 
فعبرها بمكن للأستاذ أن يجس نبض كفايات المتعلمين لوضع جميع الاحتمالات» وتوفير جميع 
الوسائل والطرق لبلوغ الكفايات المنشودة. 

ومن تماذج هذا التقوم التشخيصي في المستويات المتقدمة من تعلم الكفايات اللغوية» أنه لا 
بعكن للأستاذ أن يتقدم في شرح درس المبتدأ والخبر» وأنواعهماء وحالات الحذف فيهماء دون 
قرم تشتحيضي. شامل لدرس الثملة وشيه الكملة.ودون معرقة با الأضية وحص اها فن 
غير المنطقي أن ننتقل بالمتعلم إلى دراسة الفروع قبل ضبطه للأصول. 

9 التفويم المرحلي: 

ويسمى أيضًا التقو.م التكويئ, ويكون مصاحبًا للعملية التعليمية التعلمية» ويهدف إلى 
«إخبار المتعلم والمدرس حول درجة التحكم المحصل عليهاء واكتشاف مواطن الصعوبة الي 
يضادفيا التلميل خلال تعلمه وذلك يغرطن جعله يكتشق. إستر اليجيات: فكنه من متابعة سيرورة 
التعلم ق شكله السا ٠‏ 


(۱) عبدالكريم غریب» إستراتيجيات الكفايات» وأساليب تقوم جودة تكوينها» ص: .٠۹۹٩‏ 
6 المرحع نفسه. ص: .701١/٠٠١‏ 
(۳) المرجع نفسه. ص: .5١١‏ 


VY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


فهذا التقويم إذن» له خاصية مرحلية بنائية» متم بوضع الإصبع على الخلل في مراحل معينة 
من الدرس» قصد حس نبض كفايات المتعلم المكتسبة» إما بتعزيزهاء أو بإصلاحها وتطويرها. 

ولا مناص في هذا السياق من التذكير أن التقويم التكويئ عنصر أساس في تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرهاء ولا يمكن الاستغناء عنه في جميع مراحل الدروس» لأنه المعيار الأساس في ضبط 
فعالية المنهاج أو هشاشته في تطوير الكفايات. 

فمن الإيجابيات الى يقدمها التقويم التكويئ لمنهاج اللغة العربية للناطقين بغيرهاء أنه يسمح 
بتقسيم الدروس وبنائها بشكل تدريجي» وهو ما يسمح بالوقوف في كل مرحلة من مراحلها 
وتقويم الكفايات المطلوبة. 

ونموذج ذلك أننا في درس العدد» يمكننا تقسيمه إلى وحدات صغيرة» يعقبها استنتاج حزئي. 

ففي الوحدة الأولى نناقش تعريف العدد» وف المرحلة الثانية أنماطه (من جهة معيار الكم: 
كمي يدل على مقدار المعدود - ترتيي يدل على رتبة المعدود)» وف المرحلة الثالشة نتطرق إلى 
أشكال العلاقة بين العدد والمعدود (حالة التطابق - حالة التخالف - حالة الحياد) وفي المرحلة 
الرابعة يتم مناقشة العدد الترتيبي (صيغته - رتبته). وبهذا التوزيع يساعدنا هذا التقويم الجرئي 
للدرس» على وضع تقوم تكوينٍ لكل مرحلة على حدة. 

كما أن هذا التقسيم يسمح بتأطير النص من جهة» وبالوقوف في كل مرحلة على مدى 
التمكن من الكفايات المنشودة. 

5 التقويم النهائي: 

وهو آخر مراحل بناء الدرس» له صفة الشمول عكس صفة الحزئية الى اتصف به سابقه. 
وهو «إحراء يرمي إلى الحكم على درجة تحقق التعلم الذي يتوخاه لمنهاج»” ". 

وينبغي أن يزاوج هذا التقويم بين تقوم شفوي» يهدف إلى خدمة الكفاية التواصلية» عبر 
تفعيل مهارات التحدث والاستماع» وتقويم كتابي يهدف إلى خدمة الكفايات الثقافية واللغوية» 
والمنهجية» والإستراتيجية» عبر تفعيل مهارة القراءة والكتابة. 

وتحدر الإشارة هنا إلى أن التقويم قد يكون فائيًا أيضًا ولكن ليس في الدرس» بل في كل 
وحدة» أو في نماية السنة الدراسية» وذلك للتأكد من تحقيق الأهداف أو عدم تحقيقها. 


.7١1 المرجع نفسه. ص:‎ )١( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية VY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


و2 ختام عنصر تقويم كفايات المتعلمين الناطقين بغير العربية؛ لا بد 
من التأكيد على ضرورة استحضار المنهاج للعناصر الآتية» لتقويم جيد نايع 
من تصور بيداغوجيا الكفايات» وهي: 

أن تعكس قدرة أداء التلاميذ في كفاءة معينة. 


# أن تكون لغة أسئلة التقويم واضحة دقيقة» وسهلة وسليمة من الأخطاء. ومناسبة 
للمستوى الموجحهة إليه. 

8 أن يكون حجم أسئلة التقويم متكافتًا مع المدة الزمنية المتخصصة للاحتبار. 

" أن تراعي أسئلة التقويم الفروق الفردية بين المتعلمين» وتفصل بين التلاميذ الذين تحقفق 
فيهم معيار الكفاية» واو لئك الذين لم يتحقق فيهم هذا المعيار. 

: 


الكفايات الأخرى. 
ه ‏ المؤثرات غير المباشرة الواجب مراعاتها فى تأليف المنهاج: 

لا ينحصر تأليف المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء على العناصر المباشرة 
الب تركز على الحتوى فقطء وال من شأما أن تخدم الكفاية الثقافية واللغوية والتواصلية والمنهجية» 
بل إن تأليفه ينبغي أن يراعي عناصر أخرى غير مباشرة» لها وقع كبير في اكتساب الكفاية 
الإإستراتيجية عند المتعلمين. 

فهناك مجموعة من الأفكارء يتم تمريرها إلى المتعلم الناطق بغير العربية من خلال المنهاجء أو 
من خلال طريقة التدريس» ولذلك ينبغي الحرص على أن تكون تلك الأفكار» أحسن سفير للغة 
العربية وللاسلام عند الأحبى» الذي اكتوى مرارًا بنار الإشاعات المغرضة صد الإسلام والمسلمين. 

ولأجل ذلك ينبغي أن يُوارَى تأليف محتوى المنهاج بالأمور الإستراتيجية 


الاتية: 
2 نصوص تتبن مفهوم التسامح بجميع أشكاله الدييٰ» واللغوي والفكري» و تحارب الغلو والتزمت 


" نصوص تبين أهمية احترام ثقافة الاحتلاف» وغيرها من مات العقلية المتحررة «الي تكون 
لديها الرغبة الحقيقية في الاستماع إلى وحهات النظرء والالتفات إلى جميع الحقائق مهما كان 


VE‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


مصدرهاء وحساب جميع الاحتمالات والاعتراف بحواز الوقوع في الخطأ. كل ذلك دونما تحيز 
٤ ٤‏ _ )0 

إلى حانب أو حقيقة أو احتمال على حساب آخر ». 

" نصوص تعبر عن ثقافة حقوق الإنسان والديمقراطية. 

" نصوص تبين طبيعة الموية العربية دون مغالاة أو تزمت» أو أي إقصاء للآحر (الدين» واللغة: 
والتقاليد). 

# الأشكال الهندسية والصور الموظفة في المنهاج» ينبغي أن تعبر عن إحساس راق بالجمال والعناية 
بالذوق» لأن ذلك من شأنه أن يعبر عن حقيقة الإنسان العربي والمسلم. ففي مزج منهاج اللغة 
العربية للناطقين بغيرها المعرفة والذوق» مزج بين الفائدة والمتعة والجمال. 

" ينبغي أن يضع مؤلفو المنهاج في حسبافم أهم لا يقدمون درسًا في العربية فحسبء بل إن 
تعليم لغة الضاد للناطقين بغيرها يمتد إلى المستوى الفكري» والخلقيء والذوقيء و الأدبيء 
ولذلك ينبغى تفادي كل ما من شأنه الإساءة إلى أي ثقافة أو ديانة» والتركيز بقدر معقول لا 
إفراط فيه ولا تفريط على القيم الإسلامية الى تنهض بالإنسان وخلقه؛ كتلك الداعية إلى العفة 
والعدل والصدق والتعاون والتكافل وغيرها. 

ضرورة احترام ذكاء المتعلم الناطق بغير العربية» وذلك بإبحاز مناهج تلائمه من الناحية العمرية 
واللغوية» والثقافية أيضًا. 


العدد ۰۱۹۸ محرم ۱٤۱١‏ ه/ یونیو ٥‏ ۱۹۹م)» ص: /5. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية Vo‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


حادمفك: 


الخللاصات 2 الآتى: 


V1 


إن العناية .منهاج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها» عمل إنساني صرف» على رغم ما 
بک مر صيفة لمانية و اا 

إن تطور الدراسات التربوية والمناهج التعليمية» يفرض على منهاج اللغة العربية الحاص 
بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء تطوير فلسفته وآلياته» لمسايرة التطور المعرق الذي 
يتجه إليه العام. 

إن الرؤية النقدية ال تبناها هذا البحث» وال وحهت إلى بعض الكتب الخاصة بتعليم 
اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ليست لغاية النقد السلبي أو الحدم» بل إا رؤية هدفها الأول 
هو التفاعل» والنقد البناء» والحوار القائم على الأسس العلمية. 

إن الملحوظات الى قدمت حول بعض مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء لم تكن 
بغرض اكتشاف مواطن الضعف والخلل فقطء بل إهُا كانت أيضًا من أجل معرفة أوحه 
القوة» لتأكيدها وتطويرها في مناهج مستقبلية قادمة. 

إن مناقشة عناصر بعينها في منهاج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ينطلق من اقتناع 
تام» وهو أن تلك العناصر هي مربط الفرس في هذا المنهاج» فهي مصفاته الب تؤسس 
حتوياته» وطريقة بنائه ووسائله وطرقه» وعناصر التقوتم فيه. 

إن الاعتماد على رؤية بيداغوجيا الكفايات يرحع بالأساس إلى ما تقدمه هذه البيداغوجيا 
من إيجابيات في بناء المنهاج» وفق تصور فلسفي لا يلغي المتعلم» ولكنه يجعله حور العملية 
التعليمية التعلمية» إذ يتكيف المنهاج مع حاجياته» وظروفه» وحصائصه» وخبراته. 

إل المنهاج الحديث المبئئى على رؤية بيداغو جیا الكفايات؛ ليس حلا سحريًا لمشكل تعليم 
اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ولكنه مقترح بيداغوحي حديث» يتماشى مع طبيعة التطور 
الإنساني العالمي» إذ إنه يكرس أحد حقوق الإنسان الأساسية» في تعليم حيد يقوم على 
اشاس ماعا المتعلم كي يتعلم» وكيف يتعلم؟ وذلك بدبحه في صلب العملية التعليمية, 
ما را ا النومرة والر اق العدلنية: 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 


او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المصادر والمراجع 


الكلست: 


٠ 


القرآن الكريم برواية ورش. 

ابن منظور» لسان العرب» ط ۳. بيروت: 135915١م,‏ دار الفكر» مج ۲» مادة "هج". 

د. أحمد أبوحاقة» البلاغة والتحليل الأدبي. دار العلم للملايين. بيروت. الطبعة الأولى. مارس 
1 ١م.‏ 

د. تمام حسان. التمهيد في اكتساب اللغة العربية لغير الناطقين يماء سلسلة دراسات في تعليم العربية. 
وزارة التعليم العالي جامعة أم القرى. معهد اللغة العربية مكة المكرمة.4 ٤۰‏ ١ه‏ /9/4١م.‏ 

د. جميل أبونصري. ذ: أدوار أبونصري» تعلم وتكلم العربية للناطقين بالفرنسية» دار راتب الجحامعية» 
لبنان» الطبعة الأولى ١٠٠۲م.‏ 

د. حودت الركابي» طرق تدريس اللغة العربية. دار الفكر. دمشق. 

راحي الأسمرء علم العروض والقافية» الموسوعة الثقافية العامة» إشراف: د. إميل يعقوب. دار الجميل 
يروت 1547١ه/‏ 5 ١٠٠٠م.‏ 

عبدال رمن بدوي» مناهج البحث العلمي» وكالة المطبوعات» الكويت» 9117١م.‏ 

د: ف. عبدالرحيم» دروس اللغة العربية لغير الناطقين بماء مكتبة المللك فهد الوطنية» الجامعة 
الإسلامية» المدينة المنورة» الجزء الثاني 541١‏ ١ه‏ مقدمة الكتاب. 

د. عبدالكريم غريب» إستراتيجيات الكفايات وأساليب تقوم جودة تكوينهاء منشورات عالم التربية» 
مطبعة النجاح الحديدة الدار البيضاءء الطبعة الثالثة 5 ٠٠م.‏ 

عبدالكريم غريبء» بيداغوجيا الكفايات منشورات عالم التربية» مطبعة النبحاح الجديدة, الدار 
البيضاءء الطبعة الخامسة 5 ١٠٠٠م.‏ 

د. عبدالله بن عبدالكريم العبادي» ود. تمام حسان عمرء ود. علي محمد الفقي» ود. السيد فضل فرج 
لله» ود. عبدالواحد عبدالحافظ سليم» ود. رياض صالح جتزرلي تعليم العربية للناطقين بغيرها 
(الكتاب الأساسي)» مكتبة الملك فهد الوطنية» جامعة أم القرى» معهد اللغة العربية-وحدة البحوث 
والمناهج, 8هطل/م١.٠٠م,‏ الطبعة الثالثة» الجزء الخامس/ القسم الأول. 

د. عبدالله سليمان الجربوع) ود. عبدالله بن عبدالكريم العبادي» ود. تمام حسان عمرء ود. علي 
محمد الفقي» ود. محمود كامل الناقة» ود. رشدي أحمد طعيمة. تعليم العربية للناطقين بغيرها 
(الكتاب الأساسي)» مكتبة الملك فهد الوطنية» جامعة أم القرى» معهد اللغة العربية-وحدة البحوث 
والمناهج» ۹ هل/ ۸١١۲م‏ الطبعة الثالثة. الجزء الأول» تقديم الكتاب. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية VV‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


على عبدالواحد وافيء علم اللغة دار نفضة مصر ۹۷۲١م‏ الطبعة السابعة. 
2 د. عبده الراححي» ا النحوي. قاو النهضة العر بية للطباعة والحشنء بن امح N‏ 


بيرووت. 
2 دد أبو حطب» وده. آمال صادق» علم النفس ریوک مكتبة الأنحلو المصرية» الطبعة الثانية 
م 


الفيروزابادي القاموس الحيط» دار الكتب العلمية» بيروت لبنان» طبعة حديدة لونان» الطبعة الأولى» 
٠٥‏ ه/ 595١م‏ الجزء الأول. 

" فيليب حونايير» نحوفهم عميق للكفايات. (الكفايات السوسيوبنائية). تعريب وتوضيب: عبدالكريم 
غريب سعز الدين الخطابي. منشورات عالم التربية. مطبعة النجاح الجديدة. الطبعة .١‏ 
اهنا قم ام 

## د: ف. عبدالرحيم» دروس اللغة العربية لغير الناطقين بماء مكتبة المللك فهد الوطنية» الجامعة 
الإسلامية» المدينة المنورة» الجزء الثاني ۸ه مقدمة الكتاب. 

0# مجمع اللغة العربية» المعجم الوسيط. القاهرة» ج ۲» مادة "فهج." 

محمد الأنطاكيء المحيط في أصوات العربية ونحوها وصرفهاء دار الشرق العربي» سورية» الطبعة 
الثالغة» الجزء الأول. 

0# د. محمد الدريج, الكفايات في التعليم» من أحل تأسيس علمي للمنهاج المندمج» منشورات سلسلة 
المعرفة للجميع» مطبعة النجاح الجديدة» الدار البيضاءء أكتوبر ١٠٠5م.‏ 

مركز قطر الثقاني الإسلاميء الحيئة القطرية للأوقاف فنار» الطريق إلى العربية (المستوى الثالث)» 
كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

المجلات: 

## د. سعيد إسماعيل» فلسفات تربوية معاصرة. سلسلة عام المعرفة» المحلس الوطين للثقافة والفنون و 


الأدب» الكويت» العدد ۱۹۸ حرم 5415 ١ه‏ / يونيوه99١م.‏ 


TVA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


دور النظرية اللسانية الحديية 


في تعليم اللغة العربية 
أ. سعيد بخيت مستهيل 
مدقق لغوي في وزارة القوى العاملة 
سلطنة عمان 

مقدمسة : 

إن تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها لم يعد يتسع للطرائق والأساليب التقليدية في وصف 
اللغة العربية وتعلم النحو العربي» وقد بات من الضرورة ممكان فسح الجال واسعا للنظر حيدا إلى 
مناهج اللغة الحديثة» وما أورثته من طرق متباينة لوصف اللغات ما يسهل عملية تعليمها واكتسابما 
من قبل أبناء اللغة أنفسهم وطلاما الأحانب» وفي هذا البحث العجل أريد أن أفحص أحد هذه 
المناهج اللسانية الحديثة لتوظيفها في تعليم العربية للناطقين بغيرهاء e‏ نتائجها المنضبطة الي 
توصل إليها علماء اللغة في الغرب في تعليم لغتنا العربية» وتقديمها للناس في شكل حديد مناسب 
ومتوافق مع وسائل علم اللغة الحديث ومناهجه المطورة. 

ولقد وقع الاحتيار على المنهج التوليدي التحويلي لما أحدثته هذه النظرية اللسانية من ثورة في 
علم اللغة الحديث ملأت الدنيا وشغلت اللسانيين في كل أقطار العالم» ولشدة قرب هذا المنهج 
اللساني ما حاء به الخليل وسيبويه إذ تشير الاثار إلى اتصال رائد المنهج التوليدي التحويلي ناعوم 
تشومسكي بالنحو العربي في طور من أطواره العلمية وهو يدرس النحو في اللغة العبرية. 

سأسلط الضوء في هذا البحث على مصطلحين من مصطلحات النحو التوليدي التحويلي هما: 
مصطلح البنية العميقة والبنية السطحية ومصطلح التحويل النحوي» حاولا استثمارهما في التطبيق 
العملى على رر اله س بالاخصاء اللعري الا المي ةف هده ار ل يوت 
على نتائج لغوية معينة تخص هذا الشكل من أشكال الحملة العربية» يمكننا بعدها الخروج بحقيية 
را يتعرض ذا ال له كه من تويك :هذا الفكل بين اشكال اا 2 اور 
وكتابة. 

أما السورة القرآنية فهي «سورة البقرة»» وقد أحصيت الحمل المنسوخة فيها فكانت على 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳7۹% 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ًَ 


لمن : شما .مرحي بجر | شين لتر ع انع El CES CEN‏ 
الا ا .ويلك الشول ا وقذاقق جلت أ ا انه الحا 
المنسوحة حرفيًا» فمجموع احمل المنسوحة بقسميها في سورة البقرة مئتين وثلاثين جملة» ولا شك 
أذ ا ا مهرما کات اکر کے ان سراد ان عفن ددا اا 
فعليّاء ورما علة هذا الشيوع كثرة السياقات التو كيدية والبلاغية الي غنيت مما سورة البقرة» وهذه 
السياقات اغتمدت بشكل أساس على حرف التوكيد (إن) وهي أم حروف النسخ. 

سيقوم هذا البحث على مقدمة نظرية حول المنهج التوليدي التحويلي وطرائقه في تحايل 
ا لها درام عا الجتداول: الاعصاتيةة إلى رجه هنا الثر اة وه تا لل شكال اا 
e‏ 
الجمالة: 

تباينت الدراسات والبحوث الي تناولت مصطلح الجملة في تعريف هذا الل صطلح» وليس 
ذلك جديا بل يعرف هذا الاو ر الاين ال ابات ريق الما .بين التمصيره يبال 
Sy‏ يدير بالذكر ال سيييويه :بذك بطم القيزة "رايا سيك 
عن مصطلح الكلام وحدده من وجهة الدلالة إلى: مستقيم حسن» وح الء ومستقيم كذب» 
ومستقيم قبيح» ومحال م وتحدث في موضع آخر عن عملية الإسناد في الجملة والمسند 
al,‏ 

وساوى ابن حي بين الكلام والحملة” ' وكذلك الزمخشري في الففصل ٠‏ أما الرضي 
الإستراباذي فقد فرق بينهما مشيرًا إلى أن الكلام أحص من الحملة» وهو مستقل لا يدحل في تبعية 
وحذة القورة حرق ويعدل للفللة عق مبفئلة كامتقائل الكل سداد E‏ المشرظ رجن 


405 ول الد كور عون جا قرات "كعاب E a‏ كلبق وا E‏ سواء با لمعن الاصطلاحي أم بلمعئى 
اللغوي فلم أهتد إليها قط». انظر: بناء الحملة العربية» محمد حماسة» حاشية .۲١‏ 

(۲) انظر: الكتاب ١/5؟.‏ 

(۳) المرجع نفسه ١/؟.‏ 

(4) انظر: الخصائص 2١17/١‏ 7". 

(5) انظر: المفصل ١ه‏ ؟. 


TA*‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


القسه" وقد تبعه في ذلك ابن هشام " فاتدماة O‏ كاونا ل هي أعم منه» لأا كل 
إسناد يؤدي معنى غير مستقل في ذاته في حين أن الكلام هو كل إسناد يؤدي معنّى مستقلاً في 
ذاته» فكل كلام - جملة وليس ينعكس. 

وعليه فإن ثمة إسنادًا في السياقات اللغوية لا يخرج من أن يكون إسنادًا يؤدي مع تقال 
ولا يدل في سياق إسناد أكبر منه فهو إذن الكلام أو إسنادًا لا يؤدي معنّى مستقلاً في ذاته 
ركرك اهن اب كر CON‏ ع رسا حدة إسناد 
المفرد في الحملة. ۰ ۰ 

ولم يعد حافيًا كيف أن بناء الحملة العربية أضحى أداة فاعلة تعين على تبين مظاهر الإبداع 
e‏ الشعراء؛ ذلك أن بنية الحملة قد بدت بوضوح مؤثرة ومتأثرة بالمقومات البنائية 

للقصيدة العربية وهى ي الوزن والقافية ونسج البيت والغرض الشعري» بل إن بناء الجملة بمثل لحمة 

es‏ الشعرى ا سد الو ادق كل اة غا حل رای الك ر ع 
حماسة قي كتابه الجملة في الشعر العربي. 

إن تحديد مصطلح الحملة في هذه الدراسة يجعل للبحث منهجية علمية تقف عند غايات 
البحث العلمية وتؤطره بإطاره البحثي قي مقاصد بحثية محددة؛ لذلك فإن تحديد مصطلح الجملة في 
هذا العمل وفق المتداول لدى التحويليين وإحراءاقهم في تطبيقات نظرية النحو التحويلي يستبعد ما 
يحمله مصطلح الحملة من توسع في بجال تحليل الخطاب والممارسات التداولية اليوم» وذلك لأنئ لا 
أريد لهذه الدراسة أن تخرج عن إطارها البحثي المنصب على القضايا اللسانية التحويلية للجملة, 
كما أود أن تبقى معالجات بنية الجملة وتطبيقاتها في المدونة في هذا العمل بعيدًا عن مفهوم الجملة 
في الحقل التداولي الذي يثير درسها عوامل أحرى فكرية وفلسفية ونفسية ترج بالباحث إلى دراسة 
ما حبكل رالرى اتاد اوسا وا 

لاوا درك ا ا الات ن من الاهتمام والعناية العلمية 
دللك ھا غور اللارس: اا "كما یی ااب المنهج التوليدي التحويلي وهم يوظفون كافة 


353ظ 
(n‏ 

ما 
Cen‏ 
35ظ 

2 \ 


.۸/١ انظر: شرح الكافية‎ )١( 
اتظر: مغن اللبيب عن كنب الأعاريب ؟/21,‎ ( 
. ۹٩ ٦ فر رابح بومعزة» التحويل في النحو العربي‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۸۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ممارسات النظرية وتطبيقاتها ومصطلحاقا لتمييز الجملة وتفسيرها ودراستهاء فالجملة عندهم «هي 
كل ما تنتجه القواعد التحويلية ذاتهاء إن كل القواعد التحويلية بقوانينها الباطنية والمفرداتية 
والتحويلية والمورفيمية الصوتية مسخرة لتعريف الحملة وفرزها عن اللاجملة» فإن التراكيب الف 
تنتجها القواعد التحويلية (عراحلها الأربع) هي جمل»”” 

.٤‏ مناهج تحليل الجملة البنيوية والتوليدية: 

لقد تعددت المناهج والنظريات المشتغلة باللغة منذ الجهود اليونانية والهندية» مرورًا بالجهود 
العرية الوصو إن لفون اكير رق اللو ضاف ا ا حاتت 
اللغفة السنسكريتية على يد القاضي البريطاني وليام حونز 70265 .0 المبعوث آنذاك إلى بلاد 
لوعو ما فتح الباب لبدء الدراسات اللغوية التاريخية والمقارنة» أو ما يعرف بفقه اللغة, 
انتهاء إلى ظهور اللسانيات الحديثة أو علم اللغة على يد العام اللغوي السويسري فرديناند دي 
سوسير» وما يهمنا في هذا المبحث هوتسليط الضوء على مدرستين في علم اللغة الحديث 
ومناهجهما في دراسة اللغة منطلقين من الرؤى المتباينة فيهما في تحليل الجملة إذ هي أصغر وحدة 
إبلاغية في اللغة. 

5 المنهج التوليدي التحويلي: 

لقد جاء النحو التوليدي ليحدث قطيعة مع الدراسات البنيوية الوصفية؛ لا سيما السلوكية 
ال أرسى مبادئها بلومفيلد في مركا انت القرايكدية وور على البنيوية في دراسة اللغفة») 
وقد بلغت تصريحات تشو مسكي Chomsky s own pronouncements‏ من الذيوع والأهمية 
إلى أن أصبحت باقي النظريات اللسانية تحدد موقفها إزاء القضايا الرئيسة في النظرية اللسانية بالنظر 
إلى علاقتها بنظرية النحو التوليدي أ ويختلف المنهج التوليدي في دراسة اللغة عن البنيوية قي 
أمريكا في عدة مظاهر بحملها فيما يأن: 
" الم تتوقف النظرية التوليدية عند تشومسكي على محرد وصف اللغة» وإنما اعتنت النظرية 

بالتفسير إلى جانب الوصف. 


.٠١ قواعد تحويلية للغة العربية»‎ )١( 
انظر: فقه اللغة في الكتب العربية ١٠ء والنحو العربي والدرس الحديث» 7؟.‎ )۲( 
.4© اللسانيات: المحال والوظيفة والمنهج 217 وانظر: الغموض التركيي دراسة تحويلية»‎ )۳( 
(4) John Lyon. Chomsky. Fontana Modern Masters. London. 1985. 2: 4 


TAY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 


اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


تؤمن النظرية التوليدية بدور العقل البشري في الإبداع اللغوي» مستبعدة النظرة السلوكية الي 
تحعل الإنسان بين التأثير والاستجابة كالآلة الى لا حياة فيها وإدراك. 
" النظرية التوليدية تمثل الاتحاه الفطري ف تفسير اللغة» على حلاف البنيوية الى تمفل الاتحاه 
92 
" يقوم الدرس اللغوي التوليدي على المنهج المعياري في دراسة اللغة» أما الدرس اللغوي البنيوي 
فيقوم على المنهج الوصفي. 
يسعى المنهج التوليدي إلى تعيين نحو كلي للغات» في حين يرفض المنهج الوصفي المقارنة بين 
اللغات والدراسات التاريخية ها. 
وعليه بمكننا القول: إن النظرية التوليدية قد أرحعت الدرس اللغوي إلى بداياته في مقولات 
النحو اليوناني والنحو في الدراسات العربية القديمة بتركيزه على المعيارية في معالحة الأنحاء, في حين 
أن الوصفية بريادة دي سوسير في بدايات القرن الماضي كانت قد ألغت النظرة المعيارية وكل 
المناهج الدرسية التاريخية والمقارنة المناطة بما. 
ومصطلح الحملة عند التحويليين ما زال يدور في فلك التقسيم المعياري لها دون أن يفتش في 
النص عن وحدات لغوية تكون هدفا أكبر للتحليل اللغوي» فهي «قمة الدراسات اللغويةء ولا 
يمكن أن تبدأ الدراسات اللغوية إلا بماء فهم ينطلقون في تحليلاهم ايتداء من 0 إن نظرة 
التحويليين الى تجعل الجملة أكبر وحدة لغوية ستفيد منها الدراسة في استظهار التوحيه الدلالي 
بالأدوات (حروف المعاني)» وتراكيب نحوية أخرى للجملة عنيت ها النظرية التحويلية» من مفل 
التقديم والتأحير» والاستبدال والحذف والزيادة» وهي قوانين التحويل ذانًا. 
وتحليل الجملة في المنهج التوليدي التحويلي يقوم على عدة مصطلحات قذمها تشومسكيء 
واستثمرها فيما بعد تلاميذه وطوروهاء وهي: المعئ الذهيئ (الأساس)» والبنية العميقة والبنية 
السطحية» والمكون الفونولوحي وهو المسؤول عن السمات الصوتية للجملة وهي على السطح. 
وهناك المكون الدلالي الذي تأحر نوعا ما في نظرية تشومسكيء وكان الاعتناء به كثيرًا من قبل 
تلاميذه من مثل «لكوف وماكولي وروس وغيرهم ممن أطلق عليهم حيشذ لقب الدلاليين 


© القواعد التحويلية» 1° . 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية AY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


00 2 , ْ 
التوليديين» > ومن هنا فإن الحملة عند التحويليين تكون بداية معن مجردا في الذهن (المحئ 
ع 095 3 2 7 5 50 5 20 5 5 
الاساس) ثم تبن عليه بنية أو لية هي البنية العميقة الى ححدد معن الت ركيب > ثم عن طريق قوانين 
التحويل تُنقل الحملة من البنية العميقة إلى البنية السطحية حيث تطبق السمات الفونولوجية على 
الت ركيب السطحى لتظهر الجملة في صورقا النهائية. 
قام النحو التوليدي التحويلي على أساسين هما: «الأساس العقلي والأاساس 
)( ع عن 2 
الرياضي» » وف الأساس العقلي كان تشومسكي متأثرًا , 
للمعرفة حلفية فطرية مودعة في دماغ الإنسان تسبق الخبرة ال يكتسبها في الواقع» ومن المعارف 
اللغة» وعليه فإن اللغة ليست اكتسابًا محضًا كالوقائع الاحتماعية والعادات السلوكية لدى البشر 
الب تكتسب بالتجريب المحض كما زعم البنيويون الأمريكيون» وقد وجه تشومسكي هؤلاء نقذ 
ا ران a‏ ودر سد 
واستغل تشومسكي في محابمة النظرية السلوكية التجريبية عند اللسانيين البنيويين الأمريكيين 
طبيعة اكتساب الطفل للغة» مؤكدًا على أن قدرة الطفل على اكتساب اللغة «لا ترتبط بالذكاء أو 


«ديكارت» الذي يرى أن 


بالحافز؛ ذلك أن جميع الأطفال 00 اأكالوا ld‏ كان لديهم حافرٌ أو لم 
یکن» يتعلمون التكلم بلغتهم الأم»" بل إن الطفل في من مبكرة ة يستطيع أن ينطق تراكيب 
وجملاً لم ينطق ها من قبل وهي غير متناهية ٠‏ 
أما الأساس الرياضي فقد أفاد منه تشومسكي في أمرين هما: 

© الوصول إلى مصطلح ثنائي من أهم مصطلحات النظرية التوليدية» إنه (الكفاءة والأداء)» 
وهو الذي يشبهه تشومسكي بامحموعة المحددة داحل الدائرة والمجموعة غير المتناهية حارج الدائرة» 
ويعيئ هذا أنه ثمة بجموعة من الوحدات المتجانسة الى يمكن تحديدها ودراستها في إطار محدد., إلا 


.7 5 اللغة العربية واللسانيات المعاصرة‎ )١( 

(۲) وتبعًا لذلك فإن البنية العميقة هي الي يرتبط ها المعيى وليس يرتبط بالبنية السطحية للجملة؛ إلا أن تشومسكي قد غير 
هذا المبداً عام ١۱۹۷٠١‏ م» وقال: إن البنية السطحية هي الى تحدد التأويلي الدلالي» انظر: اللغة العربية واللسانيات 
المعاصرة ۲۷. 

(© ف لسانبات العربية ۸۸ 

.1١ المرجع نفسه‎ )٤( 

(5) انظر: النحووالدرس الحديث ١١١‏ واللسانيات: المجال والوظيفة والمنهج .١17١‏ 


00 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


أن هذه المجموعة تتشابه مع بجموعات أخرى غير متناهية» وال يمكن إخضاعها للدراسة كذلك 
وفق التشابه بينها وبين المجموعة المدروسة سلقا. إن المجموعة الحددة داحل الدائرة عند تشوم سكي 
هي «الكفاءة» وهي محدودة» ويمكن أن تدرس إلى جانبها بجموعة غير متناهية هي ماسماه 
«الأداء»» وفيه ينتج الفرد من الجمل والتراكيب ما لا فاية له إلا أن مرده إلى تلك المجموعة المعلقة 
امحدودة الي درست 5 

© التوليد النحوي للجمل بصورة رياضية دقيقة جدًا؛ فمثلاً إذا كان × يساوي (5) ول 
يساوي ١٠١‏ فإننا بالمعادلة البسيطة التالية يمكننا إنتاج ما لا اية له من العمليات الحسابية» وكلها 
منضبط بدقة» وعليه فإن: ×۳ ۷ +۲ يساوي: 

oS. ToS BE OAK yt TE 8) ۰ 

لقد أدى التوليد النحوي للجمل في هذه النظرية إلى استظهار شكلين للجملة: شكلٌ على 
السطح يسمى البنية السطحية؛ وهو ظاهرٌ منحرٌء وشكل عميقٌ لا يظهر في الأداء الفردي يسمى 
اا ا O‏ ا 2 7 ا 
أو متشابكتان تشابمًا تامّاه لا سيما بين جلي المبيئ للمعلوم والب للمجهول في اللغة العربية نحو: 
كتب الطالب الدرس» وكتب الدرس. 

لقد رأى تشومسكي في بداية النظرية التوليدية أن يحفز اللسانيات النظرية حن تتطبع بالطابع 
الرسمي الذي لا يكون إلا عن طريق موضوعات النحو التوليدي الي تعد النوع الوحيد القادر على 
تحقيق شروط الكفاية اللغوية > إلا أن عملية توليد احمل بتكرار النماذج اللغوية إلى ما لا ماية لم 
تكن كافية لتفسير جميع أشكال الحمل وتعقيداتها على السطح وفي الأداء الفردي للغة» وعليه ققد 
توصل تشومسكي إلى قوانين التحويل النحوي مستعينًا بالتحويل عند أستاذه هاريس ' ليفسر 
تحول الجملة من شكل إلى آخرء أي من البنية العميقة إلى البنية السطحية» وهذه التحويلات متنوعة 


KK 
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.5٠١ ف اللسانيات العربية‎ )١( 
.5١ المرجع نفسه‎ )۲( 
(3) Frederick J. Newmeyer. Linguistic Theory In America. By Academic Press. New 
York. P; 22 
لقد استخدم هاريس مبدأ التحويل قبل تلميذه تشومسكي منطلقا أساسًا من فكرة التوزيع الي تتبناها مدرسته اللغوية؛‎ )٤( 
وقد احتاج إلى إعمال مبدئي لمنهج التحويل عند تحليله جملة إنحليزية تحمل وجهين متشابمين بعناصر لغوية متوازية كما‎ 
= مختلفة في المادة وتؤدي معن واحدًا غالبا كقولنا: قابلناء ومقابلته لنا. فأعمل التحويل في مثل هذه التراكيب.‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية TAO‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الجملة من شكل إلى آخرء أي من البنية العميقة إلى البنية السطحية» وهذه التحويلات متنوعة ما 

بين الزيادة 5 والاستبدال وإعادة الترتيب» ومن خلالها نستطيع تفسير الجمل الحولة المنبحزة 

فعليًا على السطح» لذلك يرى البهنساوي أن القواعد التحويلية أفضل من الإعراب التقليدي في 

خلول الطملة معد ا من الات هی" : 

الحملة في المنهج التحويلي ت ركيب مشتق من آخر عبر عملية تحويل خاصة» وهذا أقرب إلى 
طبيعة اللغة و حقيقتها. 

تساعد هذه القواعد التحويلية المرء على إنتاج عدد لا فاية له من الجمل الجديدة مع فهمها. 

8 تركز القواعد التحويلية على الحقيقة الذهنية الكامنة حلف الأداء اللغوي الفعلي. 

" تمثل القواعد التحويلية الاتحاه القائل بأن النظرية اللغوية يجب أن تختص بشكل رئيس متكلم 
ومستمع نموذجيين في مجتمع لغوي متجانس كامل المعرفة بلغته. 

" تتميز هذه القواعد بقدركّا على تحليل جميع أنغماط الجمل البسيطة والمعقدة ال تعجز القواعد 
الأخرى عن تحليلها. 

" تميز القواعد التحويلية بين الجمل المتشابمة في العمق المختلفة على السطح والعكس» فهي تميز 
أيضًا بين تلك المتشابمة على السطح المختلفة في العمق. 

" تقدم القواعد التحويلية تفسيرًا واضحًا لحالات الحذف الى تصيب الجحملة» وهذا يساعد على 
فهمها واستيعابما. 

. تقدم مسوا كاملا الجمل الى حمل اكت من معنن . 
ويهمنا في الحديث عن المنهج التوليدي التحويلي في هذه الدراسة أن نفصل القول في جانب 

التحويل في هذه النظرية» وذلك أن أبرز مات بنية الجملة في شعر النقائض هي سمة التحويل» 

كيف لا والشاعران جريرٌ والفرزدق وان سالا EET‏ التهاجي بينهماء 

موظفيْن من قوانين التحويل وأشكال الجمل المحولة ما لا ينحصر بجهد باحث واحدء إلا أن 
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حصرت البئ التحويلية المستهدفة بالمعالحة العلمية في تلك الى تقابلت في القصائد معتّى أو لفظا 


ك انظر» ق لسانبات العريية ۸١‏ وانظر: 
Frederick J. Newmeyer. Linguistic Theory In America. By Academic Press. New‏ 
York. P; 23‏ 


.۹۷ انظر: القواعد التحويلية‎ )١( 


A1‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ومعتى دون النظر إلى التحويلات المطلقة في قصائدهما وهي أكثر بكثير من تلك المقيدة بالتقابل 
التحويلى اللفظى والمعنوي بون كل قصيدثين» سواء أكاننا نقيطتين أم غير نقيضتين. 
5 القواعد التحويليك: 
وهي مجموعة من القوانين الى تُطبق على البنية العميقة لنقل الحملة إلى البنية السطحية حيث 
الظهور الفونولوحي والتمثيل الصوت والإعرابي الكامل هما. يقول الدكتور صلاح الدين صاخ في 
تعريفها: «هي قوانين تعمل على البنية العميقة فتميزها زيادة أو حذفا أو تغيير مواقع» وتهدف إلى 
الوصول ببنية الجملة aE‏ وف هذا التعريف أشار المؤلف عرضًا إلى بعض 
قوانين التحويل الى سوف نوظفها في دراسة بنية الجملة في شعر النقائض» فذكر قانون الزيادة 
وقانون الحذف وقانون إعادة الترتيب في قوله: (زيادة أو حذفا أو تغيير مواقع)» وهذه القوانين 
الح ري ل a‏ 
القوانين. الإجبارية: وهى تلك القوانين الي يكوت تطبيقها على الجملة بواجا كالحذف مقلا ف 
الجملة الاسمية ذات الخبر شبه الجملة» فيتعلق اجار وا جرور .محذوف خبر» والحذف وجوبًا نحو 
قولنا: خالدٌ في المكتبة» فالتحويل هنا يكون بحذف الخبر وتقدير الكلام: محمد موحودٌ في 
المكتبة» والحركات الي نضعها على الموحدات اللغوية في الجمل هي من قبيل القوانين الإحبارية 
إذ لا غيئ عنها في العربية» «فلا شك أن هذا القانون سيكون إجباريّاء لأن وضع الحركات 
اض أده وهر بالفبية ا اق ا العربية»” ". 
" القوانين الاحتيارية: وهي الي تطبق على الحملة حوارًاء ولا يحدث تطبيقها من عدمه خللاً في 
النظام النحوي» كالاستفهام والنفي والتعجب وغيرهاء ومنها البناء للمجهول إذ لا حاجة ماسة 
لتحويل البناء من المعلوم إلى اجهول» فالتحويل إذن فيه اختياري. 
" ومن أهمية هذه القواعد التحويلية النظرية التوليدية التحويلية «صارت عنوانًا لهذا المنهج النحوي 
ا ا قا نيما ياة: 


.٠٠١ - ٩۸ وانظر: قواعد تحويلية للغة العربية “”» 5 25 والقواعد التحويلية‎ 2٠١ 5 ب لسانيات العربية‎ )١9١ 
.٠١١ نقلاً عن البهنساوي» القواعد التحويلية‎ 2١١ (؟) انظر: مظاهر النظرية النحوية لتشومسكيء مقدمة المترجحم‎ 
.٠١ قواعد تحويلية للغة العربية‎ 69 

.٠١ مظاهر نظرية التحويل‎ )٤( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية AV‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


00 


الزيادة (8041640): وهو قانون تحويلئ يتيح للمنشئ إضافة العناصر اللغوية على البنية 
الأساسية (العميقة) للجملة» وهذا يجعل بنية الجملة تنتقل إلى بنية سطحية محولة لتؤدي الجملة 
في شكلها النهائي عددًا من الدلالات التوكيدية أو النفيية أو التخصيصية أو البلاغية كما 
سنرى عند التطبيق العملي لهذا القانون في شعر جرير والفرزدق» وهذا القانون يعتمد كثيرًا 
على «أدوات» اللغة الى تُوظف لتوفر تلك الدلالات الشار البهسا» وده الأدوات ككيرة 
ومتنوعة حفلت بها كتب النحو القديمة واعتنت يما من مثل: أدوات الت وكيد للأحماء كلام 
الابتداء و(إن) الناصبة وحروف القسمء وللأفعال كنون التوكيد الخفيفة والثقيلة ولام الابتداء 
و(قد) الي للتحقيق» وأدوات النفي نحو (لا) و(ما) و(ليس) و() وغيرهاء وأدوات العف 
الى تُلغي تكرار العناصر اللغوية عوحب قانون آخر هو قانون الحذف وذلك في مثل قولنا: جاء 
حال وعمرٌوء والتقدير: جاء خالدٌ وجاء عمروء فالواو أداة عطف أضيفت بقانون التحويل 
بالزيادة للاستغناء عن تكرار العامل (حاء)» وثمة أيضًا قانون 06 واطقه وهو اا 
حذف به الفعل (حاء)» وسيأت الحديث عن قانون الحذف في القواعد التحويلية. 

الاستبدال (التعويض) 1160136612611: قانون 0 شائع في اللغة العربية» تستبدل فيه 
الوحدات الإسنادية الوظيفية والمركبات الاسمية (كشبه الجملة) بالمفرد» وهي ما يطلق عليه في 
النحو العربي بالجمل الى لما محل من الإعراب كجملة الخبر وجملة النعت وجملة الحال وغيرهاء 
وهي ات جمد مستقلة» وإِنما وحدات إسنادية وظيفية تنوب عن المفرد في الجملة الكيرئ 
ونمثل على الاستبدال: «أ ب حيث يتم استبدال مكونات الرمز (أ) وتعويضها ممكونات الرمز 
(ب» ' والاستبدال يعد وسيلة من وسائل إطالة الحملة وتعقيد بنائهاء حيث تستبدل 
الوحدات الإسنادية (جمل غير مستقلة) بالمفردات في الحملة سواء أكانت هذه المفردات عمّذدًا 
كالمسند والمسند إليه أو فضلات كالتوابع والمفاعيل والحال وغيرهاء والوحدات الإسنادية 
بدورها تقوم على مسند ومسند إليه جديدين يؤديان معن لا يتوصل إليه إلا في ظل معطيات 
الجملة الأم المستقلة الب اشتملت على هذه الوحدات الإسنادية المستبدلة بالمفردات الى تؤدي 
وظائف نحوية إما تابعية أو مفعولية أو حالية أو غير ذلك» وهي المتحصلة بقانون التحويل 


القواعد التحويلية ۹۸. 


TAA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


بالاستبدال. 

إن التحويل بالاستبدال قد نال من اهتمام المنشئين ما جعله شائعًا في الاستعمال وقد يكون 
ذلك عائدًا إلى قدرة هذا القانون على صنع وحدات إسنادية داحلية حديدة تقوم بدورها بإتاحة 
فرصة لصنع قوانين تحويلية متنوعة ربما يكون الاستبدال أيضًا واحدًا منهاء إن هذه التهيئة لتوليد 
وحدات إسنادية حديدة ثم توليد قوانين تحويلية حديدة هي عامل أساس من عوامل استطالة الجملة 
العربية وتعقد بنائها؛ وهذا يكسب الكلام بلاغة تكشف عن قدرة المنشئ على توظيف أساليب 
اللغة وتتويعهاء فخلا عن أن التوليد المستمر للقوانين التحويلية عبر قانون الاستبدال يساعد على 
نقل الدلالات من أغراضها الحقيقية الأولية إلى أغراض بلاغية خاصة لا تُنجز إلا بواسطة هذا 
السلوك الاستبدالي في النحو التحويلي. 

إعادة الترتيب (التبادل) 261122068]101: قانون من قوانين التخويل يعن يتراتيب: الوخ دات 
اللغوية في الجملة على حلاف الترتيب الأصل› وهذا يخرج الجملة من البساطة (الأساس) إلى أن 
تصبح جملة محولة بموجب قانون الترتيب هذا فمثلاً: 

((أ ع4 مداه ند هنا م يحذف ع نو بعت ف واي ی و وقانون 
الترتيب سيكون له أثر بالغ في معاللحة الجملة الشعرية في شعر حرير والفرزدق لكثرة ما يشتغل 
الست نان بار حون تب شاه ل NC‏ و قمر اسار ميا سه 
ضا إل غات وک دا ا الوزن والقافية اللذين تخضع لهما بنية الجملة في 
الشعر» وغايات بلاغية تتمثل في سلوك التقدم والتأخير وما يحدثه من دلالات التخصيص والعناية 
بالعنصر المقدم. 

الحذف 12261602: وهو ظاهرة مهمة ف اللغة العربية اعت ها نحاة العربية اعتناء كبيًا 
وذلك لكثرة توظيفها في كلام العرب» «فقد عرفت العرب هذا الأسلوبء وتناوله النحاة 
والبلاغيون» وأبدعوا في تفصيلاته ودقائقه» فقسموه ونوعوه وميزوه من المضمر» ووضعوا قواعد 
للعمل به تسميها النظرية التوليدية التحويلية اليوم القواعد التحويلية»” » يقول الجرحاني في كلام 
جميل في شان الحذف: «هو ات دت المسلك لط لعجي اام به باس فاتك 


و( د ع 
(؟) المنهج التوليدي التحويلي .٠٠١٤‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۸۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ا إذا 
لم تنطق وأتم ره بيانًا إذا 000 > والحذف ظاهرة «تتحول عقتضاها الحملة من جملة أصلٍ 
I‏ أ فهو ينقل بنية الجملة من البساطة الي كانت عليها إلى بنية تحويلية على السطحء 
حعل الواصفين لهذه الجمل في اللغة يضطرون إلى التأويل والتقدير تماشيًا مع منهجهم المعياري في 
دا وی ادقن لكين رذ کک جا رن ال التي تام عله ار رن 
الإغراء والتحذير» وني الفاعل» ويي امبتداً والخبر وغيرها من مواضع الحذف الكثيرة» وقد ذكر 
تشومسكي الحذف ضمن قواعد التحويل الى عددهاء وتحدث عن الحذف كذلك في نظرية الأثر 
والربط في العامل ٠‏ 

هذه هي قواعد التحويل النحوي الي ستعالحها الدراسة في شعر النقائض» وقد رتبتها هنا 
بحسب شيوعها و كثرة توظيفها من قبل الشاعرين قي قصائد المدونة؛ إذ كان قانون التحويل 
بالزيادة أكثرها شيوعاء على حين كان التحويل بالحذف أقلهاء ويلي التحويل بالزيادة التحويل 
بالاستبدال» يليه التحويل بالترتيب المهم جدًا في بناء الجملة في الشعر العربي؛ ولا شك أن الدارسين 
احتلفوا في تعداد هذه القواعد التحويلية» فمنهم من عدها أربعة قوانين» ومنهم من عدها خمسة» 
ومنهم من أوصلها إلى سبعة قوانين» ومنهم من اقتصر على تحديدها في ثلاثة لاط ا ان عض 
هذه القوانين يشتبه بعضها ببعض» فيمكتنا مثلاً جعل التمدد والتوسع زياد وحعل الستقاص 
والاختصار حذفاء وهكذا إلى أن نصل إلى أربعة قوانين تستقل في سلوكها التحويلي هي: الزيادة 
والاستبدال والترتيب والحذف» ملفتين النظر إلى أن الأصل عند تشومسكي هو«تقليل القواعد في 
أطوارها المتأخر 0 

5 البنية العميقة والبنية السطحية: 

هما مصطلح ثنائي قدمه تشومسكي للدرس اللساني الحديث» والحق أنه يبهذا المصطلح ينفذ إلى 


.٠٠١ دلائل الإعجاز‎ )١( 

(۲) المنهج التوليدي التحويلي .١74‏ 

(۳( انظر: من الأنماط التحويلية في النحو العربي 7 6. 
)٤(‏ انظر: مظاهر نظرية التحويل 2*5 .٠۷‏ 

(5) النظرية التحويلية التوليدية ١4١‏ وما بعدها. 
(5) المرجع نفسه .١57‏ 


۳۹۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


إثبات حجة الاتحاه العقلي الذي يتبناه في دراسة اللغة؛ فالبنية العميقة تتصل عنده بالعقل» أو لنقل: 
هي في مقابل مصطلح «اللسان» الذي 1 تحفل به الدراسات البنيوية لا سيما السلوكية منهاء 
فهوبالتركيز على البنية العميقة يعارض التوجه السلوكي ويخالفه منهجا وطرحاء فالبنية العميقة 
مصطلحٌ يسعى التوليديون من خلاله إلى إثبات أنه ثمة بنية أساسية للجملة كامنة في الت ركيب 
التحيّ العميق تعد الوحدات الأولى في معالحة الكلام لار ت ٤‏ مكان متوسط بين «الكلام» 
و«اللغة» بمكن أن نعرفها على لغة الوصفيين حصطلح «اللسان»» وة ا 0 مصطلح 
1122528 1ا الذي «لا بمثل كذلك 57 ا ءا ا لأنه يضم إلى الجوانب الاجتماعية 
حوانب فردية» وإذن فإن 132811 13 هي وحدها «الواقعة الاحتماعية» لأنها عامة داخل البجتمع 
وهي تمارس «فرضًا» على المتكلمين ا فاللسان (ع122828 12) لا تصلح للدراسة اللسانية 
عند دي سوسير لأنها تقع في مكان ما بين الوعي الجتمعي اللغوي والتصرف الفردي للغة» في حين أن 
اللغة (©1212811 12) وهي الأكثر تحريدا وعمومًا تصلح لرا ا لار اا صرق 

والبنية العميقة مكون كلي يشتمل في التحليل التوليدي التحويلي على مكونين فرعيين هما: 
المعين الأساس والدلالة» والمعين الأساس هو المعيئ الذهين الذي يريد المتكلم أن يقدمه للمتلقين» فقد 
يكون المعيئ الذهيئ هو(حالة الجو)» فتكون بنيته العميقة مثلا: (الحو بار» ثم يمكن للمتكلم أن 
يُدحل على هذه البنية العميقة ما يشاء من قوانين التحويل فيقول: (إن الحو لباردٌ) يتقدم يما لسامع 
منكر يُسعفه في ذلك قانون التحويل بالزيادة» وهي زيادة حروف التوكيد» وقد يزيد من نات 
ها زفي النفي مد و بزليس ار مار وهو أبعتا نويل بالزيادة» ومن أشكال.التتحويل أب ا 
قوله: (باردٌ الحو بإحراء قانون التحويل بالترتيب» وفيه دلالة التحصيص للمتقدم ولا يغفل المنهج 
التحويلي هنا عن مراعاة التغييرات المورفيمية (الإعرابية) في أواخر الكلمات كما في الجملتين: (إن 
الجو بارد) و(ليس الحو باردا). 

أما البنية السطحية فهي الكلام المنجز على السطح الذي تظهر فيه جميع السمات الصوتية 
الفونولوحية» أو ما يسميه التحويليون .>مصطلح «التمثيلات الصوتية» ‏ وتكتمل هنا مظاهر نطق 


)١١‏ انظر: 

Gilbert Harman. On Noam Chomsky Critical essays. U.S.A. 74 P;11۸ 
.۲۸ النحو والدرس الحديث‎ )۲( 
.١١/ والمنهج التوليدي التحويلي‎ ٠۹ ٤ فر انظر: النظرية التحويلية التوليدية‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۹۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
ود 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الجملة. وقد كانت البنية السطحية في بداية النظرية في مرحلي البئ التركيبية 551١م‏ والنظرية المعيارية 
م غير مرتبطة بالمين» إذ كان المعين يرتبط عند تشومسكي بالعمق حيث البنية العميقة' أ إلا أنه 
غير توجهه ا ال الثالثة والأحيرة من نظريته النحوية مع تلاميذه من التوليديين الدلاليين وأضاف 
المكون الدلالي في ماية المطاف إلى بنية الجملة المحولة في مرحلة النظرية المعيارية الموسعة. 

إن نالدية البماحية الحملة قد EE‏ ماري و السياق 
البنائي للجملة نحوالتوكيد في: إن الحو باردء والنفي فيها كذلك: ليس الحو بارداء ونحو البناء 
للمجهول كما في: كتب الدرس» وهناك العديد من التحويلات الاختيارية الموظفة في الكلام» وقد 
خضري البنية السطحية TN‏ اناري حدق لكين TE‏ بن الذايه وهو كنات ): 
وكالترتيب الإحباري في قولنا: في الدار رحل» وهو قانون التحويل بالترتيب» وهو إحباري إذ لا 
يصح في العربية الاأقداء بالمكرةق: كما أن اله السطحية قد تحتوي على مزيج من هذه القوانين 
الاختيارية والإحبارية. وقد وقفنا على كثير من القوانين الإحبارية ال صنعتها أصلاً القوانين 
الاحتيارية المتقدمة في السياق» ومثاله ف (سالم يُكرم ضيفه ويحترمه)» فثمة تحويل بالاستبدال 
ف ا رامعل 1 القعلية رركره) بللقرة. ورالد ونيا 1 نك ديت وهر لا مك 
احتياري لكن نتج عنه تحويلات أخرى كلها إحبارية؛ فالأول في استبدال الحاء في (ضيفه) بالاسم 
الظاهر (سا م) بحنب التكرار فلا يصح قولنا: (سالم يكرم ضيف سالم)» والثاني تحويل بالحذف إحباري 
وهو حذف الاسم (سالم) قبل الفعل (ويحترمه)» والتقدير في البنية العميقة: (وسالم يحقرم)» والثالث في 
حذف فاعل الفعل (يحترم) والتقدير: (وسالم يحترم سالم ضيفه)» وهذا لا يصح في العربية» والرابع في 
استبدال الماء الأخيرة في (يحترمه)» فلا يصح إظهار اسم (الضيف) وقد تقدم في الذكر. 
الجمل الخالية من التحويل: 

وأعي يما تلك الحمل المنسوخة التي لم يطرأ عليها قانون من قوانين التحويل المعروفة» وهي 
قليلة جدا ي: السورة إذ 1 ترد منها سوى ماق عشرة جلة فقط أي ما نبت 2۷,۸ من إجمال 
الشول ا انا فك وهده اا قل كلت شرن دن ف ا ا واا 
وهي قابلة لإحراءات تحويلية تضفي عليها دلالات من مثل الت وكيد والتحصيص والنفي والاستفهام 
والتعجب وره ابول ا ی ا رون ف 


.٠١5 انظر: النظرية التحويلية التوليدية‎ )١( 


۳4۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


لا شك أن الملحوظ هنا في هذه الجمل استحواذ النسخ الحرني عليها إذ لم ترد الجمل 
اال تدا ى هده المدوقة عا مى اقح أبذاء وع أن كلض عن هاا الول حا 
حر أن سي اح لمر ل هن لسري ابعر لاا Nag‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية AY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ًَ 


أغلب احمل المنسوحة حرفيًا وفعليًا فيها قد اعتراها قانون من قوانين التحويل أو أكثر كما سنرى. 
التحويل في المسند إليه: 

وهو اسم الحرف أو الفعل الناسخين» وقد ورد على صورتين من التحويل هما: التحويل 
بالاستبدال والتحويل بالحذف» فإما أن يستبدل الضمير في بنية الجملة بالاسم الظاهر المنسوخ 
ال اع وإما أن شدقه افد وق لمر ا على ان" ا ع 
لبعد لبه فك ف سورة اشرق و aod NaS E‏ 
# وما كانُوا مُهْتَدِينَ © الآية )١5(‏ فاستبدل ضمير الجماعة (الواو) بالاسم الظاهر والتقدير: وما 
كان الكفار e‏ وهو تحويل اتياري إذ لا يكون استبدال الواو بالاسم وجوبًاء ومثله قوله 
تعالى: ل إن كن مادق # الآية (؟) والاستبدال في الضمير (تم)» ومن هذه الأمثلة أيضًا قوله 
تعالى: ل كوُوا قرَدَةَ 4 الآية (10) والفعل فيه فعل أمر والواو ضمير استبدل بالاسم الظاهر. 

وف النسخ الحرئ وردت أمثلة على التحويل في المسند إليه مغل قوله تعالى: «إفإني قريب & 
الآية )١185(‏ وقع التحويل بالاستبدال قي اسم (إن)» فحل الضمير (ياء المتكلم) محل الاسم الظاهر 
والتقدير: إن (اسم المتكلم) قريب» ومنه قوله تعاللى: # وف © الآية (۲۸۲) والاستبدال 
في ضمير الغائب المفرد (الحاء) وقوله تعالى: 0 انها ا 4 الآية (/5). 

وأما التحويل بالحذف ف المسند إليه ل قوله تعالى: « ل E‏ 4 الآية 
(90) فقد حذف المسند إليه (اسم كان) لتقدمه في السياق والتقدير: من كان (هو) عدوا 
والتحويل بالحذف هنا إحباري لكراهة تكرار المسند إليه وقد تقدم في الذكرء ومن التحويل 
بالحذف في المسند إليه قوله تعالى: (مَن كان هُودًا) الآية )١١١1(‏ وقوله: # وَمَن كان مَريضًا 4 
الآية )١8(‏ وقوله: لإ أن ككون تجَارّة 4 الآية (۲۸۲) والتقدير: إلا أن تكون المعاملة تجارة 
2 يت شرن ري لسرا ن افد ير ل رسا ره وميه يده 
يكون تق الخجلة السيحة بعر ان زإنا أن يكو امس لبه لها حي ا حصا لكام اه امسا أن 
يكون اسما ظاهراء وهذا ينبغي توجيه المتعلمين إليه ليعوه وبعيزوا به بين البئ العميقة والسطحية 
للجملة المنسوحة. 

ويمكننا في هذه الأمثلة أن ندرب المتعلمين على هذه الحالة التحويلية الى تصيب المسند إليه 
فتنقل بنية الجملة من جملة عميقة كما في مثل قوله تعالى: # كان الكفار مهتدين 4# إلى جملة 
سطحية تضفي دلالة التفي وتغئ المتكلم من تكرار الاسم وقد ذكر لذلك أصبحت هذه اللدملة 


۹٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


العميقة جملة محولة على السطح وهي (وما كانوا مهتدين). إن المتعلم يستطيع أن بيز بين هاتين 
الجملتين العميقة والسطحية؛ وهذا يجعله يعي عمل التحويل وفائدته في الكلام الأمر الذي يستثير 
انتباهه إلى قوانين التحويل وأدواتها وكيفية إحرائها في الكلام وتحويل الجمل الأساسية العميقة إلى 
جمل محولة سطحية ذات دلالات إبلاغية وتواصلية كافية. 
التحويل في المسند: 

وة الست لاص أي 1 رقم فيه ي ا السك وو جر الا ق ني د 
عن الأصل في الت ركيب العميق بواحد من قوانين التحويل أو أكثر» ومثال ذلك في المدونة قوله 
تعالى: 9 إن الله على كل شيء قدي الآية )7١(‏ وفيها تحويل بالترتيب إذ تقدم المجار 
والمخرور (على كل شيء) على المسند (خبر إن) وهما معمولان له والتقدير: إن الله قديرٌ على كل 
شيء» وليس التحويل بالترتيب ها هنا تحويلاً إحباريًا إذ لا ضرورة ولا وحوب للتقدم؛ ومنه قوله 
تعالى: 4# إن الله بمًا تَعْمَلونَ بصي © الآية )١١١(‏ وفيها أيضًا لجار والمجرور المتعلقان 
بالوصف المشتق المسند خبر (إن) (بصير) والتقدير: إن الله بصيرٌ ما تعملون» وقد وردت في أكثر 
من موضع من الكتاب العزيز. 

CCE a 
الوظيفية (الجملة الي لها محل من الإعراب) بالفرد في بنية الجملة» ومنه قوله تعالى: 9 إن الل‎ 
فقوله: إ يأمركم 4 وحدة إسنادية وظيفية حلت محل‎ )٠۷( مركم أن تَذْبَحُوا بَقَرَةَ © الآية‎ 
)۷١( المسند حبر (إن) والتقدير: إن الله آمركمء ومنه قوله تعالى: (إن الْبَقَرَ كشابة عَلينَا) الآية‎ 
والتقدير: إن البقر متشابة» ومنه قوله تعالى: «إ أن اللة لَه مُلَكُ المسّمّأو ات والاَرّْض  الآية‎ 
وفيه تحويل بالاستبدال إذ جاء المسند حبر (أن) جملة اسمية وهي (له ملك السموات‎ )٠١( 
والأرض) في محل رفع خبر (أن).‎ 

رين د التحويل بالزيادة كما في قوله تعالى: # الى اسار 
ادى الآية )١٠١(‏ فقد أضيف ضمير الفصل (هو) للتأكيد على خبر الحرف الناسخ» كما أن 
(ال) التعريف في الاسم (الهدى) زائدة لأن الخبر في الحملة التوليدية (العميقة) يكون خاليًا من أداة 
ا ا SEG‏ 
اخيلة من ا امتاعية داضيتيت حل غير ا ا E‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 156 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والتقدير في الت ركيب العميق: خالدٌ غائب» وكذلك القول في الآية الكريمة فالأداة في الخبر زيادة 
تضاف بفعل قانون التحويل بالزيادة والتقدير في التركيب العميق: إن هدى الله هدّى. 
التحويل في المسند إليه والمسلد: 

وقع التحويل كثيرًا في المسند والمسند إليه معّاء وإن كثرة الأمثلة على هذا النوع لدليل آحر 
علاوة على ما قرأناه من قلة ورود جمل منسوخة خخالية من التحويل إن هذا لدليل على شيوع 
التحويل ن اسل التسوخحة ي مررة القرة ]د يصيب التحريل بكلرة طرن ابحم معا وترو 
أمثلة هذا النو ع على أمثلة النوعين السابقين» ومن أمثلة التحويل في المسند إليه والمسند قوله تعالى: 
0 إن الْذِينَ قروا سواء عَليهم أأنذركهُمْ ام لم تُنذرَهُم | لا يۇمتون 4 الآية(5) ETE,‏ 
بالزيادة في المسند إليه وهو إضافة الاسم الموصول (الذين)» وتحويل بالاستبدال في المسند باستبدال 
الوحدة الاسعادية الوظينية وسواء علي ادرت آم 1 #تذرهى بو اللبيلة اق الث کي العميق ج 
إن الارن سوا حال الإنذار وعدمه» ومنه قوله تعالى: # ما كانُوا يَكذبُون © الآية )٠١(‏ 
وقع تحويلان بالاستبدال في هذه الآية الأول في المسند إليه حيث استبدل به الضمير (واو الجحماعة)» 
والآخر باستبدال الوحدة الإسنادية الوظيفية (يكذبون) بالمفرد» ومنه قوله: # إا مَعَكُمْ | ا 
لمكو نون الآية (4 )١‏ والشاهد في قوله: (إنا معكم) فقد وقع تحويلان بالاستبدال 0 
أما الأول فاستبدال الضمير بالاسم الظاهر (إنا)» وأما الثاني فحذف المسند وتعلق الظرف (معكم) 
به والتقدير: إن المتكلمين كائنون معكم. 

وف قوله تعالى: 3 أنه لْحَقّ من ربهم # الآية (55) تحويلان في المسند إليه وقي المسند معا 
أما المسند إليه فالتحويل فيه بالاستبدال إذ حل الضمير عوضًا عن الاسم الظاهرء وأما المسند 
الل هراو ول الفا لز نن لر عاك من غات لفرت 

وحاء التحويل في المسند إليه والمسند على السواء في قول الله تعالى: ل فون کم ُا 
ساسم الآية (51) ففيه تحويلان: تحويل بالترتيب وذلك بتقديم الخبر شبه الجملة على المبتدا 
والتقدير في الأصل: ما سألتم لكم» فقدم شبه الجملة (لكم) على المبتدأ (ما) وهو اسي موصول» 
وتحويل بالزيادة زيادة الاسم الموصول (ما). 

وقد ورد التحويل بالحذف ل إليه في قوله: # إن لذن آمنُوا وَالْذِينَ هَادُوا 
وَالمصَارَى وَالصَّابئِينَ مَنْ آمَنَ بالله وَاليَوْم الآخر وَعَمل لشن اك بسار د وَلَا 


۳۹٦‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او قداو لها ضار يا 
©87ض١شىشةثزْ(قثعة8شففش#ي#‏ ي mm‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وف عَلَيْهِمْ ولا هُمْ يرون # الآية (17) إن هذه الاستطالة في حدود المسند إليه قد تحققت 
بفضل (واو العطف) وهذه الواو نفسها هي ال أغنت عن تكرار العامل» وسوغت إعمال قانون 
الحذف فيه والتقدير: إن الذين آمنوا وإن النصارى وإن الصابئين... إلخ» وعلاوة على قانون 
التحويل بالحذف فإن المسند إليه في الآية قد حضع أيضًا لقانون الزيادة» وهو زيادة هذه الواو مع 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 4V‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الجا 


هوه ©» 


لهسا : 


لم تكن هذه الإحصائية اللغوية العجلى سوى جولة منهجية في نظرية النحو التوليدي 


التحويلي ومحاولة لاستثمار نظريته اللسانية في دراسة ووصف صورة من صور الحملة العربية وهي 
الجملة التسوخعة؛ وم يكن العمل يستهدف جيع أشكال الجملة العربية» إذ لا يقوى جهد باحت 
على للك يعض د قفر هلق ق ھا ا شروط ا كلاق ا 
رار التعليم اللقة ا يرقا 


-١ 


وإن مجمل ما خرج به البحث نورده 2 الآتى: 

يمكننا دراسة أشكال الحملة العربية في القرآن الكريم والشعر العربي وغيرهما وتبين البئى 
العميقة والسطحية وإحراءات التحويل فيها وصولا إلى حقيبة تدريبية تعين على تعليم العربية 
للناطقين بغيرها. ٠ ٠‏ 

الخد امسو سردا ا ا وی زه سينك ق 
چا سرد خرن وراك جا سرف فا وھا رس عاد الاق ا ن عا 
ا کیت ا کد ودوت 

زيادة عدد الجمل المنسوخة الى وقع فيها التحويل؛ وقلة الجمل المنسوحة الخالية من التحويل» 
وهذا يعن شيو ع التحويل» وأنه رما يكون الأقيس في الاستعمال. 

م كل انات الت لقو ران ال ةد ا ا ا دح ا برف 2 
او اا ا ع ا ا 


الغائب. 

۵ : يرد في المدونة إلا غكدد حدو د د من «كان وأخواتها» ومن «إن وأخحواتها» وهى: (کان 
کا کارا ص رصان د اواك لكر ین 

۳4۹۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المصادر والمراجع 
القرآن الكريم. 


المراجع العربية: 


ابن حين» أبو الفتح عثمان. الخصائص» ط؛ . الميئة المصرية العامة للكتاب» (د.ت). 

ابن هشام؛ عبد الله بن يوسف. مغ اللبيب عن كتب الأعاريب» ط5. تحقيق: مازن المبارك» ومحمد 
علي حمد الله. دمشق: دار الفکر» 9/25١م.‏ 

الإستراباذي» محمد بن الحسن. شرح الرضي لكافية ابن الحاحب. تحقيق: حسن محمد الحفظي. 
اراک جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية» 995١م.‏ 

استيتية» سمير. اللسانيات: الجال والوظيفة والمنهج» ط٠.‏ إربد: عالم الكتب الحديث» ۸٠٠١۲م.‏ 
بمنساوي» حسام. القواعد التحويلية في ديوان حاتم الطائي. مكتبة الثقافة الدينية. 

تشومسكي. حوانب من نظرية النحو. ترجمة: مرتضى حواد باقر. العراق: مطابع جامعة الموصل» 
65 ام. 

الجرحان» عبد القاهر. دلائل الإغعجاز.. تحقيق: محمود محمد شاكر. مكنبة الخابجي. 

حسنين» صلاح الدين صالح. في لسانيات العربية. القاهرة: دار الفكر العربي» 5 ١١١م.‏ 

حماسة» محمد. بناء الجملة العربية. القاهرة: دار غريب» 1١٠١5م.‏ 

من الأنماط التحويلية في النحو العربي. القاهرة: دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع» 5“١٠١7م.‏ 

الخولي» محمد علي. قواعد تحويلية للغة العربية. الرياض: دار المريخ» ١/9١م.‏ 

الراححي» عبده. فقه اللغة في الكتب العربية. بيروت: دار النهضة العربية» ۹۷۲٠م.‏ 

النحو العربي والدرس الحديث: بحث في المنهج. بيروت: دار النهضة العربية» 191/8م. 

الزمخشريء أبو القاسم محمود. المفصل في صنعة الإعراب. تحقيق: علي بو ملحم. بيروت: مكتبة 
الحلال» TT‏ 

السوداني» رفعت. المنهج التوليدي والتحويلي. عمان: دار دحلة» 59١١٠١م.‏ 

سيبويه» عمرو. الكتاب. تحقيق: عبدالسلام هارون. القاهرة: مكتبة الخانجي» //3١م.‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۹۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او تداولها تهاريا 
+:ا ‏ - ا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


" الماشطة, بحيد عبدالحليم. اللغة العربية واللسانيات المعاصرة. عمان: دار الرضوان للنشر والتوزيع, 
ET‏ 


المراجع الأجنبية: 
Frederick J. Newmeyer. Linguistic Theory In America. By Academic Press.‏ = 
New York.‏ 
Gilbert Harman. On Noam Chomsky Critical essays. U.S.A. 1974.‏ = 


= John Lyon. Chomsky. Fontana Modern Masters. London. 19 


۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولى لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


استثمار اللسانيات في تعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرها 
أ.د. عمارية حاكم 
أستاذة محاضرة بقسم اللغة العربية وآدايما 
كلية الآداب واللغات والفنون» جامعة 
الد كتور مولاي الطاهر 

ملخص البحتث: 

قال تعالى في محكم تزیله: ادع إلى سبيل ربك بالحكمة وَالْمَوْعظة الحستة وَجَادلْهُمْ بالتي 
هي اخسن إن ربك هو أَعْلَمُ بِمَنْ ضّل عن سبيله وهو أعلم بالمهتدين 4 سورة المائدة, الآية 
و 

نلمس في هذه الآية الكريمة دعوة إلى معاملة الناس معاملة لينة وطيبة وحسنة» وأن نخاطبهم 
كذلك برفق ولين إذا ما كان قصدنا استقطاههم أو تحبيبهم إلى سبيل الله» وأول هذه السبل هو 
للم و اعاب والتعليم ۷ يكرة إلا باشكية والنصيعة واا اله تلك الى تحبب يدلا من 
أن تنفرء قال تعالى مخاطباً رسول الكريم 8: ل فما رَحْمَة من الله لنت لهم وَل كنت فضا غليط 
القلب َانْمَضُوا من حَولك فَاغف عَنْهُمْ واستغفر لَهُمْ وََاورْهُمْ في الأَمْرِ فإذا عَرَمْت فت وکل على 
له إن الله حب الوكين سورة آل عمران؛ الآية .٠١۹‏ 

وعملا بقوله تعالى يجب أن نقدم اللغة العربية في طبق نظيف وجميلء وأن لا نبدأ يتعليم الآحر 
غير الناطق باللغة العربية تعاليم الدين الإسلامي» بل لابد ayy‏ نون جر للم ee‏ 
هو أن نحبب اللغة العربية للآخرء لأن أهدافنا ومساعينا هي نشر اللغة العربية في كل بقاع العالم 
وعلى أوسع نطاق» وذلك لا يأ أكله إلا إذا تمكنا من تحبيب هذه اللغة إلى كل سكان العالء 
ومجال اللسانيات -من منظورنا- هو الجال الأكثر رحابة لتحقيق هذه المقاصد. لماذا؟ 

لأن معظم الطلاب خاصة طلاب اللغات هم على اطلاع بالمبادئ اللسانية من دي سوسير 
إلى نوام تشومسكي إلى جاكبسون إلى بيرس إلى بلوم فيلد إلى رولان بارث إلى أوستين إلى سيرل 
إلى أركيوني» ومن ثم إلى إيزر وهاوس وكذلك بيرلمان وغيرهم من العلماء البارزين الذين باستثمار 


نظريامع (اللسانيات العامة الدحو الوظيفي» نط ر بات التواضن» إل التسيمائيات» إل امثير 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۰١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والاستجابة» إلى النظرية النقدية البنيوية» إلى أفعال الكلام» نظريات المقاصد» نظريات القراءة 
والتلقي» نظريات الحجاج...). 5 هذه النظريات لو 3 استغلاها الاستغلال الأمشل 2 تعليمية 
اللغة العربية للناطقين بغيرها فإما ستعطى ثمارها بامتياز. لماذا؟ 

لأن الطلبة الذين نود تعليمهم اللغة العربية لا يعرفون المصطلحات العربية (اللفظ والمعئئ؛ 
نظرية النظم كما عند عبد القاهر الجرجاني» ولا نحو سيبويه» ولا بلاغة القرطاحيٰ» ولا صوتيات 
ا جنی ...)۰ وإنما يعرفول (الدال والمدلول» العلامة واللإإشارهة» امثير والاستجابة» الرس والمرسل 
إليه» التلقي والتواصل...)» إذن لنقرب إليهم اللغة العربية في قالب يستوعب مكتسباقم القبليية» 
وحين التأكد من ربطهم لما تعلموه في لغاقم الأم حكن بيسر مقارنتها .مصطلحات اللغة العربيية» 
وبالتالي يسهل على مدرس اللغة العربية الناطقين بغيرها أن يزودهم بنصوص من تراثنا العريق والغئ 
توافق نصوصا درسوها في لغاتمم» وكأننا نقوم .عقارنة بين العربية واللغات الأجنبية» والقصد من 
ذلك هو أن نكشف هم أن اللغة العربية ليست لغة تخلف بل إما لغة علم وعلوم ونستدل على ما 
نقدمه لهم بذكر أبرز علمائنا الأحلاء في معظم الحقول المعرفية ك (الخليل بن أحمد الفراهيدي» 
أبي الأسود الدؤلي» سيبويه» ابن جتى» عبد القاهر الجرحان» ابن سيناء الخفاحى» ابن خلدون...) 

على أن نحفزهم بجوائز قيمة عن طريق مسابقات علمية في الميدان حول إتقان اللغة العربيية» 
بعدما نتأكد من نحاحنا في هذه المهمة» نكون قد قدمنا للغة العربية» لغة القرآن حدمة جليلة» 
وذلك أن الإنسان متسم بالفضول والرغبة في الاطلاع على ثقافة الآخر من خلال إنتاحه الفكري 
ومعتقده الديئ» كما أن هذه الرغبة ستحفزهم على معرفة تعاليم كتاب الله» وبالقالي يمكنهم 
اعتناق هذا الدين دون عنف ولا معركة مدمرة أو مشردة. إذن مع ركتنا هي معركة لغوية بامتياز, 
وهذا العمل يتطلب منا وضع برنامج أولي لتيسير عملية الاكتساب: 

التعبير بلسان فصيح» الخط العربي الواضح» القراءة بصورة بسيطة وفصيحة»ء الإملاء مع 
التر كيز على مخارج الأصوات» تعليمية النحو العربي (جمل اقزية وأخرى فعلية بسيطة.. .)» و 
هذا يحب أن يتم باستخدام وسائل الاتصال التكنولوجية الى من ميزاقا أنها تيسر عملية الاكتساب 
وتبسطها لأنها تعتمد على حاسي البصر والسمع. 


۲< مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


©6» هد 


9ا سسا : 

لقد من الله على الإنسان باللغة» وجعلها وسيلته الى يستعين يما على قضاء مآربه» كما 
حعلها مناط إنسانيته الى تميزه عن سائر مخلوقات الكون» فباللغة ينقل تفكيره الإنساني» وباللغفة 
ا و و ل ا 
مصداقا لقوله تعالى: ا ومن آياته حل السّمَاوَات وَالْأَرْضٍ واختلاف الْستتكم وألوانكم إن في 
ذلك لآيات المي چ وقال أيضًا: و يا آيها انا نا حلقتاکم من ذکر ونت ا 
شُعُوبا وقبائل لَعَارَفوا 4 . 

ولقد أقر الله - سبحانه وتعالى - في حكم تتريله التعدد اللغوي» والتواصل بين بي البشر على 
رغم اختلاف الألسنة والألوان والجنس (الذكر والأنثى) والأمم والشعوب» ومن هذا المنطلق يحب 
أن تتفتح على لغة الآخرء أولاً للاعتراف يفضل الله في خلقه تعدد الألسنة» وق مفحه إيانا قدرة 
التمكن من اكتساب أي لغة أحرى غير لغتنا القومية أو اللغة الأَمّ ولقد قال تعالى: #وعلم آدَمَ 
اه .. 4 وآدم هو أبو البشرية جمعاء» والغاية من تعليم الله عز وجل آدم الأسماء 
كلها هو دليل على منحه القدرة للإنسان على الاكتساب» وعلى تعلم كل اللغات من أحل 
التواصل وتبادل المصالح؛ ومن أجل التكامل. 

وأمام هذا الوضع العظيم الذي هيأه الله لعباده دون استثناء» فقد أنزل كتبه على رسله وفقا 
للغة قوم كل رسولء واختار إنزال آخخر كتاب سماوي على عبد من عباده المخلصين وهو محمد - 
- اللغة العربية» كر عرق اللسات فض ة انا E‏ ل إن أنه رائ عَرَا ملك 

تقلون 7# وهو حطاب e‏ لآ الله أرسل مدا إل الغا كاف ورک 


م 2 
5 


57 وما أرسلتاك إا لا کافة لتاس بَشيرًا وكذيرًا وکن اتر الاس نا 


.۲۲ سورة الروم» الآية:‎ )١( 
.١ سورة الحجرات» الآية:‎ )۲( 
.7١ سورة البقرة» الآية:‎ )99 
.۲ سورة يوسفء الآية:‎ )٤( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۰ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ا 


يَعْلَمُونَ 4 وقوله كذلك في باب الرحمة بالخلق أجمعين: وَمَا 
للْعَالَمِينَ 4 . 
نبذة عن تاريخ علافة اللغة العربية باللغات الأجنبية: 

عاشت اللغة العربية في بيئة الجزيرة العربية محاورة لكثير من الأقوام والحضارات» وكانت 
علاقتها هادئة غير متوترة» وذلك سببه أن تلك اللغات الأحنبية لم تكن ترغب في الميمنة وفرض 
نفسها بالقوة» وإنما جاء اتصاها بالعربية بطريقة عادية: (تحارة» وسياحة» ورحلات» واحتكاك 
علمي وقاني» وترجمة)» أو عابرة كما حدث في لقاء العربية باليونانية في عهد ترجمة العلوم الذي 
أسس للنهضة الثقافية العربية» وفي لقاء العربية باللاتينية في عهد ترجمة العلوم العربية الذي أمسسس 
للنهضة الأوروبية» وتي لقاء العربية ولغات الإفرنج خلال الحروب الصليبية” ". 

وعلى الرغم من لقاء العربية مع كل تلك اللغات المجاورة (الفرس» والروم» واليهود)» لم تكن 
هناك صراعات ولا هيمنة لغوية» فقد كان لكل لغة أن تستعير ما تحتاجه من اللغات الممحاورة أو 
الحتك بماء أو المتعامل معها تحاريًا. وحن عندما جاء الإسلام لم تعان اللغة من التوتر» بل إن هناك 
كثيرًا من أبناء الحضارات الذين تتلمذوا على أيادي شيوخ العرب في المساحد, وتخرحوا من 
منابرها أئمة ومفسرين وعلماء لغة» وتمثل لذلك بعالم النحو العربي سيبويه وهو فارسي الأصل» 
حر كيك فق قراعد, اللقة العريزة وركوهاء- و الك ب سين ذلك 26 عظليمًا يعد ميد را وحييةا 
لكل الباحثين الذين نلوا منه» وألفوا كنبا في النحو والبلاغة وفقه اللغة؛ كعبدالقاهر الجرحان 
صاحب أسرار البلاغة ودلائل الإعجازء والجاحظ صاحب البيان والتبيين» وابن حجني صاحب 
ا لخصائص» وغيرهم كثير. 
منزلة اللعة واللسانيات: 

لقد كانت اللغة منذ فجر التاريخ مثار دهشة الفلاسفة والمفكرين» والأطباء وعلماء النفس 
وعلماء الاحتماع» ولا تزال تحظى باهتمام منقطع النظير في الدوائر العلمية المحتلفة» والحقول 


رمكدات جاتر حك 


5 رسا 

9؟) سورة الأنبياء الآية: .١٠١1/‏ 

(۳) لغة الأمة ولغة الأم» (عن واقع اللغة العربية في بيئتها الاحتماعية الثقافية)» عبد العلي الودغيري» دار الكتب العلمية» 
بيروت» لبنان» ط۱ 5١70م‏ ص ۰٦‏ . 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


العلمية البحتة» ولم يعد أمر اللغة والبحث فيها وتقرير أمورها حكرًا على اللغويين» وإئما صارت 
ملكا مشت ركا يتنازعها الأطباء وعلماء النفس وعلماء التشريح والمحققون الجنائيون» والحاسوبيون 
ال تة لاحات ال ا راا را مرق ال حى إذلك له قبن هذا راا مي 
البحوث الإنسانية لا يتناول جانبًا من اللغة» ولذلك نحد أنما قد عرفت منذ قرون مضت عند ابن 
حن في كتابه الخصائص بقوله: «أما حدها؛ فهي أصوات يعبر يما كل قوم عن أغراضهم»» وبعد 
قرون من الزمن يصبح البحث ق اللغة علمًا قائمًا بذاته اصطلح عليه باللسانيات الى هي العلم 
الذي يدرس اللغة في ذاتها ومن أحل ذاقهاء من وحهة نظر دي سوسير. 

ولعل المتتبع للتحديدين السابقين لكل من ابن حي ودي سوسير يدرك أفما قد أجمعا على أن 
اللغة مستويات؛ صوتية» تركيبية» دلالية» وهي أداة للتعبير عما يجول في فكر الإنسان» وما مصطلح 
قوم إلا دليل على أن اللغة ليست ملكا لأحد» بل إنها وضع واصطلاح لجماعة بشرية اتفقت على 
وضع أسماء لمسميات من أحل التواصل» وما مصطلح (أغراضهم) في تحديد ابن حي وعبارة دمن 
أحل ذاتها) الواردة في تحديد دي سوسير لعلم اللغة أو اللسانيات إلا تحديد لأبعاد اللغة وغاياقها 
ومقاصدها حسب الاتحاه التداولي التواصلي الحجاحي» لكل من حاكبسون (وظائف اللغة) 
وأوستين وسيرل (تداولية اللغة) وبيريلمان (البعد الحجاحي للغة)» وغيرهم من العلماء والباحثين 
العرب والغرب الذين واصلوا البحث في حقل اللغة لإتمام أو اكتشاف بعض الزوايا الى غفل عنها 
الباحثون القدامى» أو لم يسعفهم الحظ لإتمامها. 

ولقل فخت عاضرة دى سوسير ق اللسانيات» العامة حال البحق لكر ين الحفمين 
باللسانيات ومعظم اللغويين والنحويين والبلاغيين» ونتيجة للبحوث الجادة والمستمرة فقد تفرع عن 
علم اللسانيات العام فروع كثيرة حديثة؛ منها اللسانيات الوصفية» واللسانيات التربوية» 
واللسانيات التطبيقية» واللسانيات التداولية» واللسانيات الاجتماعية» حيث ركز كل فريق بحث في 
موضوع معين له علاقة باللغة؛ فعلماء اللسانيات الاحتماعية ركزوا بحوتهم على علاقة اللغة 
بامتمع؛ أما فريق بحث التداوليات فركز على السياق والمقاصد» في حين ركزت اللسانيات 
التطبيقية على نظريات تدريس اللغات وطرقهاء أما اللسانيات التربوية فقد أحذت جابّا من 
اللسانيات التطبيقية وهو جانب التعليم والتربية, فنشأعن دمج اللسبائيات التطيقية و اللسانيات 
التربوية ما يصط اح عليه اليوم بتعليمية اللغات» أو ديداكتيكا اللغات ( Didactique des‏ 


.2) 165 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 4*0 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


تعليمية اللغات: 

حاء في معجم علوم التربية ديداكتيكا اللغات (13281165 065 1(1020110106). هي بجموع 
الخنطابات الى أنشئت حول تعليم اللغات وتعلمهاء سواء تعلق الأمر بلغات المنشأ أو اللغات الثانية» 
وقد نشأت في بدايتها مرتبطة باللسانيات التطبيقية» مهتمة بطرائق تدريس اللغات» ثم انفتحت على 
حقول مرجعية مختلفة طورت جال البحث ف ديداكتيكا اللغات”'. 
ميدان البحثٌ في ديداكتيكا اللغات: 

ينقسم مستعملو تعليمية اللغات إلى قسمين: قسم يرى أنها مادة تكميلية للسانيات التطبيقية» 
وهذا الاتحاه يعن .ميثودولوجيا اللغات» وقسم ثان يرى أنها تعن اللسانيات التطبيقية أو مادة لتعليم 
الا ر د مالا للع بن العالاقاك: العدلقة المنازيات» وال ل جاو الرس ر جا 
والبداغوجياء وهذا الفريق يذكرنا بتأثر دي سوسير بدو ركام (عالم علم الاحتماع)» وفرويد (عالم 
النفس)» ودي سوسير كان عمله التدريس» حيث تنم تلك امحاضرات اللسانية الى نشرت بعد 
وفاته بأما لا تخلو من الجانبين؛ الجانب النفسي والجانب السوسيولوحي» بالإضافة إلى الجانب 
البيداغوحي» ولعل هذا هو سر خلود محاضراته في اللسانيات العامة الي أصبحت مصدرًا يستقي 
منه كل باحث لغوي مادته» إما في التدريس أو في تطوير أفكاره» أو في استثمار تلك اللسانيات في 
التعليم» وهذا الذي نسعى من خلال ورقتنا البحثية إلى تفعيله من أجل تعليمية اللغة العربية 
للناطقين بغيرهاء أي كلغة أجنبية ثانية للناطقين بغيرها من كل دول العالم. 
ولاذا استثمار اللسانيات في حقل تعليمية اللغة العربية؟ 

إن الجواب عن هذا السؤال؛ هو أن ميدان البحث في تعليمية اللغات أو ميثودولوجيا اللغات 
ينفتح على التعلم والبيداغوجيا وإثنوغرافيا التواصل”» حيث تعد هذه الحقول يمثابة مرجعيات 
للاستفادة منها في جحال تعليمية اللغات» وأهم هذه المرحعيات اللسانيات» لأا حور البحث في 
العملية التعليمية التعلمية؛ إذ «المعرفة اللسانية تتوزع إلى تيارات نظرية مختلفة» قد تصل إلى حد 


التباين في المنهج حيتاء وف التفسير حيئًا آخرء بل في التأول أحيانًا كثيرة» فإن جملة من الأصول 


)١١‏ معجم علوم التربية» عبد اللطيف الفاريي» ص ۲ نقلا عن عقال. دیدا كنيكا اللغات» على ايك أوشان:» جلة كلينة 
الآداب واللغات والعلوم الإنسانية» مكناس» سلسلة الندوات 5 »١‏ المغرب» ۰۲٠٠۲م»‏ ص 5ه. 
)۲( ديداكتيكا اللغات» د: على ايرث أوشان» محلة الآداب وعلوم الإنسانية) سلسلة الندوات اك ص 1ه6. 


٤*٦‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


تظل جامعة بين كل المدارس اللسانية...» ومن الثوابت الجامعة بين التيارات اللسانية اليومء بل 
لعلها أم الثوابت» إنه ما من مدرسة لسانية إلا وها نظرية متميزة تخص قضية اكتساب اللغة». 
نظريات اكتساب اللغة: 

يولد الطفل مزودًا باستعدادات فطرية تمكنه من تعلم كثير من اللغات» وفي مقدمتها لغة الأم» 
ثم اللغة الأم» ثم اللغات المدف» ولقد نَظْرٌ كثيرٌ من الباحثين لعملية اكتساب اللغة الهدف عند 
الطفل» أو عند الراشد» وخاصة فيما يتعلق بتعلم اللغات الأجنبية» فمن النظرية السلوكية لبافلوف 
وثورندايك وواطسون وسكينرء إلى النظرية الارتباطية الي تقوم مع المثير والاستجابة وسيناريو 
حاك وجيل والتفاحة (بافلوف» بلومفيلد) إلى النظرية الإجرائية (أعمال سكينر (261مكاة) إلى 
النظريات المعرفية (نظرية الجشطالت (116013 0656815) الى هي نظرية في التفكير وحل 
المشكلات (الإدراك والتعلم القائم على الفهم والاستبصار) عند كل من كيرت كوفكا ( ١.‏ 
10 )؛ وماكس فيرقامير (111ع 7711 )M.‏ وولفانج كوهلر (101161 )wW.‏ إلى نظرية 
بياحيه البنائية (6©60115111101157151010 21386155©) الى تبحث في كيفية نمو المعرفة الإنسانية 
وتطورها عند الطفل. 
اللسانيات النفسية: 

لقد قدمت كل نظرية أسسها ومبادئها في قضية اكتساب اللغة» سواء اللغة الأم أو اللغات 
الأخرى» وعن هذه النظريات نشأت اللسانيات النفسية» الى هي مثال حي على التفاعل الوثيق بين 
اللسانيات وعلم النفس المعرق الذي أدى إلى تحقيق الفهم العلمي للموضوع المشترك وهو اللغة» أو 
اللغة والفكرء أو اللغة والمعرفة» وهي جحالات يرتبط بعضها ببعض إلى حد كبير» ولقد أدرك علماء 
النفس المعرفيون أهمية اللغة بوصفها جزءا ضروريًا مهما من جوانب المعرفة» وقد بذلوا بجهودات 
ر ارهد ة على الصدق: السيكر اوجن لعلم اللسانياك ”7 

واللسانيات النفسية هي فرع من اللسانيات التطبيقية» تدرس اكتساب اللغة الأولى» وتعلم 


)١١‏ المعرفة اللغوية وأثرها في الاختيار اللغوي» عبد السلام المسدي» متشورات كلية الآداب والعلوم الإنسانية» الرباط» 
EE‏ ص 251 ٤۷‏ . 
(۲) اللسانيات التطبيقية وقضايا تعلم وتعلم اللغات» د. حسن مالك» مقاربات (جلة العلوم الإنسانية)» المغغرب» ط »١‏ 


۲۳ م» ص ."١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


اللغة والعوامل العقلية والنفسية المؤثرة في هذا التعلم“. وعن فضل اللسانيات النفسية يقول 
تشومسكي: لقد أصبح من الممكن بفضل علم النفس المعرق أن نفهم أن اللغة عملية سيكولوجية 
مرتبطة بالمعرفة العامة ارتباطا عامًاء وأا نتاج عمليات سيكولوجية خاصة بالفردء وأفها ظاهرة 
معقدة تحتاج لعلوم وأدوات معرفية دقيقة لدراسة كيفية فهمها وإنتاحها واكتساباء. مثل علم 
اللسانيات» وعلم النفس العصبيء وعلم النفس الإدراكي ومحالات الذكاء الاصطناعي. 
الكفادة اللغوية والأداء اللغوي عند تشومسكي: 

يوضح تشومسكي هذه الثنائية (الكفاءة/أداء) بالتعريفات الآتية: موضوع النظرية اللغوية في 
المقام الأول (متكلم -- سامع)» مثاليان يحييان في جماعة لغوية متجانسة تمامّاء ويعرفان لغتهما معرفة 
ممتازة» وعند استخدام معرفتهما اللغوية في الكلام الفعلي لا يتأثران بتلك القيود المنفكة الصلة لغويًا 
مثل: 

١‏ - ذاكرة محدودة. 

5 - شروط واضطراب. 

۳- انحراف في الانتباه والاهتمام. 

٤‏ - أحطاء عارضة أو غمطية. 

وعند الاستعمال اللغوي الفعلي يجب أن ينتبه إلى التأثير المتبادل لعدد من العواملء لا تتفل 
الكفاءة الأساسية للمتكلم - السامع إلا واحدًا منها". 

وف محال الاستعمال الحي للغة المشتركة أو المفهومة بين المتكلم والسامع» فقد أشار إلى أهمية 
الاستعمال ودوره في التواصل الفعال منذ قرون مضت» عالم النحو العربي سيبويه في "الكتاب" 
حين قال: «العباد إنما كلموا بكلامهم»» والمراد بكلام العباد هو لغتهم القارة في عقوهم» وذلك 
أن اللغة منظومة من الأحكام والقواعد مركوزة في عمل الجماعة الي تتحدثهاء فالملحوظ أن 


١ سض‎ 65 

(؟) ينظر: اللغة والمنطق» بحث في المفارقات» د. حسان الباهي» دار الأمان» الرباط» المغرب» ط 6١‏ ١٠76م‏ ص 5ه- 
۷ 

(۳) ينظر: مناهج علم اللغة من هرمان باول حن ناعوم تشومسكي» بريجيتيه بارتشت» دار المختار للنشر والتوزيع» ترجمة 
أ. د. سعيد حسن بحيري» القاهرة» ط 2١‏ 4١٠٠م‏ ص ۲۸۷. 

.771١ كتاب سيبويه» تحقيق عبدالسلام هارون» دار الحيل» ٩۱۹۹م» ج ١ء ص‎ )٤( 


2۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


سيبويه يستعمل مصطلح الكلام مرادفا للغة الممارسة عمليًا للنظام اللغوي» أي (أداء) اللغة. 

ولسنا في مقام المقارنة بين علماء العرب والغرب» وإنما هي إشارة إلى اتفاق معظم العلماء 
حول فكرة معينة تصبح .عرور الزمن مسلمة» أو بديهة لا يجب إغفاهاء فلقد أشار كل من سيبويه 
وابن حي والجحرحاني والحاحظ... وكذلك دي سوسير وبلومفيلد وتشوم سكي إلى ثنائيات 
أصبحت قارة وثابتة» لا يحب تحاوزها في كل الدراسات اللاحقة» ومن هذه الثنائيات اللغة 
والكلام» الكفاءة والأداء» المتكلم والسامع» المرسل والمرسل إليه» واللفظ والمعين» الدال والمدلول» 
السياق والمقام» النص والخطاب» وهي ثنائيات لا تخفى على أي معلم أو متعلم. 
من الوصف اللساني إلى التطبيق التعليمي: 

بعد اطلاعنا على معظم الأبحاث اللسانية الى تسعى إلى الاستفادة من اللسانيات في حقل 
تعليمية اللغات» أيقنت أنه لا يجب التفريط في هذا المورد الثمين الذي هو اللسانيات بكل فروعهاء 
لتفعيلها واستثمار إستراتيجياتقا في تعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرهاء خاصة أن المفاهيم العربية 
لعلمائنا لا تختلف عن المفاهيم الغربية فيما يتعلق باللغة» ولعل السر في درجة الاتفاق» هو أن اللغة 
هي الوسيلة المشتركة على رغم احتلاف الألسنة لتعبر عن الفكر. 

ولأننا محتاحون لتصحيح معتقدات الآخر عن العرب» أصبح ضروريا تعليم اللغة العربية» حي 
بمكنه أن يقرأنا قراءة صحيحة بعيدة عن كل تعصب ديئ أو عرقي. 

ونحن إن كنا قد عمدنا إلى استثمار اللسانيات في تعليمية اللغة العربية» فلأن غيرنا قد نح 
حينما طبق مبادئ اللسانيات في التعليم الذي هو أس رقي الأمم والحضارات. 

ولقد استطاع علماء اللسانيات في البلدان الأحنبية» ومكنهم هذا التطبيق من اختبار صحة 
نظرياتهم في هذا الحقل» مما ترتب عنه اندثار بعض النظريات والتحليلات اللغوية وقيام غيرها. 
موضوع البحتٌ الديداكتيكي (التعليمي): 

تحاول النظرية الحديدة الخاصة بتعليمية اللغة العربية أن تغير من طرق العملية التعليمية التعلمية 
لأن بحالات بحثها متعددة» وتشمل العديد من الموضوعات وق مقدمة اهتماماتا: 
-١‏ المتعلم: إذ ما الإستراتيجيات الي يجب استثمارها من أجل أن يكسب المتعلم اللغة؟ وما 


)١(‏ ملاحظات حول الجانب اللساني من قضية تعليم وتعلم العربية» د. أمينة فنان» سلسلة الندوات» ع ٤ا‏ جامعة 
مکناس» المغرب» ۲۰۰۲م» ص .۸٩‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۰۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الآليات الى تساعد على فهم اللغة واستيعلبما وإنتاحها؟ 

امحيط الاجتماعي: الحيط الاحتماعي مهم حدا بالنسبة للمتعلم» لأن ظروف ذلك المجتمع إما 
تحفز المتعلم على الاكتساب» أي أن تزرع في نفسه الرغبة في تعلم لغة أحنبية» أو هي الي 
المادة التعليمية: ل بم عرد بناء وضعيات تعليمية لا كتساب اللغة الهدف. 

المعلم: المعلم الذي يدرس لغة أحنبية للناطقين بغيرها لا بد أن يكون متقمًا للغة ذلك المتعلم» 
وأن يكون له اطلاع واسع على أحوال ذلك المتعلم» خاصة إذا كان من يعلم تلك اللغة هو 
المنتقل إلى محيط المتعلم وليس العكس. 

الوسائط التقنية: لا بد من ربط تعليمية اللغات بالوسائط والوسائل التقنية الحديثة من أجل 
فرضيات تعليمية اللغات الأحنبية: لا بد على الديداكتيكي أن يطرح الأسئلة ويحدد الفئات: 
# من نعلم؟ -> العينات المستهدفة 

لماذا نعلمه؟ س الأهداف المتوحاة 

# مذذ نعلمه؟ س المحتويات 

" كيف نعله؟ -> النظريات» المنهجيات والبيداغوجيا المعتمدة. 


التعلمية تقوم على التفاعل» حيث بثل المتعلم عنصرها المركزي» وإذا كنا بصدد تعليمية اللغة 
العربية للناطقين بغيرها فلا يجب أن نعزل هذه اللغة عن منشئها وتاريخها ومحيطها الاحتماعي» 
فاللغة الهدف» هي مكسب ثمين لكل من تعلمهاء ثم ها تسمح له بالانفتاح على الآحر بقراءته 
وتصحيح معتقداته تحاهه, لأن التفكير هو مادة كل لغة» وباللغة نكشف عن حقيقة تفكير البشرء 
وبواسطة اللغة تتعرف على الآخرء وكما قال أفلاطون: «تكلم لأراك». 


ويجب التنبيه إلى مسألة مهمة جدًا؛ وهي أنه لا يجب الاعتماد في تعليمية اللغة العربية للناطقين 


بغيرها» على نظرية لسانية واحدة» ولا على منهجية واحدة» أو إستراتيجية واحدة, ولا الميل إلى 
تقنين تلك الطرق والكيفيات في التعليم» لماذا؟ حن لا يتحول التعليم وصفات جاهزة مملة» بل لا 
بد دائمًا من الاستمرارية في التحديث وي الاطلاع على كل مستجدات النظريات الي ترتبط 


0 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


بالتعليم وباجتمع وبالأحوال الحيطة بالمتعلمين. 
اللسانيات الوصفية ونعليم اللغة العربية: 
في حال توافر كل الوسائل والوسائط الي تسهل العملية التعليمية التعلمية» لذي أولا من 
-١‏ إجراء حوار مع المتعلمين الهدف بلغتهم لأحذ فكرة مبدئية عن كل طالب. 
- تقديم صورة موجزة عن اللغة بصفة عامة» وعن العربية بصفة خاصة. 
-٣۳‏ تعليم الحروف (أء ب» ت» ث» ج ح» خ» ده ذ» ر» ز»...) على أن نختار طريقة ذكية 
للتفريق بين الحروف المتشايمة (ب » ت» ثء. ج» ح» خ» د» ذ» ر» ز» ص» ض» ش» س» 
ي ضغ 
٤‏ - النظام الصوق: في اللغة العربية خمسة وعشرون حرفا صامنًاء وثلائة حروف مد أو 
مصوتات طويلة (الألف» والواو» والياء) تقابلها ثلاثة مصوتات قصيرة (الفتحة» اللضمة» 
اکر جع رس کل کرک ان ی ےک ) مع التركيز على مخرج كل 
صوت» وتحديد القوانين الصوتية للغة العربية. 
ولا بد في الخطاب التعليمي من الموافقة بين الفعل التعليمي والمعرفة التعليمية وبين الففة 
المستهدفة؛ أي لا بد من وحود صيغة توافقية تخول للفاعل التعليمي أن يكون مستوعبًا لمنطق 
القول. 
ولقد فرضت الديداكتيكا نفسها في الثمانينيات كحقل علمي لا يقتصر دوره على التأمل في 
الممارسة التعليمية كما هو الأمر بالنسبة للبيداغوجياء وإنما أصبح يتدحل في وضع إستراتيجيات 
التعلمات بالنسبة للمنهاج الدراسي ككل بعد عملية التجريب والتعديل» وهو ما أهله لكي يكون 
علمًا قائم الذات ضمن دائرة علوم التربية» ويتنبأ له العلماء بأنه يشكل ملتقى الطرق بالنسبة لباقي 
علوم التربية» بناء على تعدد مهامه؛ ونظرًا للتعاون الذي تفرضه مقاربته التحليلية مع عدد كبير من 
الحقول العلمية» كالسيكولوجية المعرفية» والسيكوسوسيولوجياء ونظريات التواصل» وبيولوحية 
التربية» ونظريات التعلم» وغيرها من شن العلوم الأخرى الى متم بالوضع التعليمي التعلمي. 
ولقد وحد مفهوم البيداغوجيا والتعليمية منذ العهد اليوناني» إلا أنهما لم يتمثلا كمصطلحين 


)١(‏ ينظر: الخطاب الديداكتيكي بالمدوسة الأساسية ييخ الور والممارسة مقار ية خليلية د عمد اشر دار 
الثقافة» الدار البيضاءء المغرب» ط 2١‏ ۲٠٠۲م»‏ ص .١5‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


إلا في القرن العشرين عندما ازدادت حاجة الدول إلى التعلم الفعالء وتحقيقا للمردودية والإنتاحية 
المراهن عليهاء فكان لا بد من وضع إستراتيجية تعليمية تعملية تعكس توجها تربويا فعالا؛ تتحكم 
فيه أسس علمية دقيقة لا تضع مالا للصدفة والارتحال: «وإذا كانت البيداغوجيا نظاما من 
الفكر قائمًا على تصورات نظرية وتأملات تربوية حول الأحداث والوضعيات التعليمية كما هى 
قائمة بالفعل داحل الحقل المؤسساتق المدرسى» فإن الديداكتيكا في مستواها العام ترمى إلى تحايل 
الوضعية التغليمية الفعليية ليلا غلم مراد هن حت :اكرات الى وها والعلاقات الشاعايبهة: 
القائمة بينهاء أو من حانب شروط تحقيق العمل الديداكتيكي الصادق»”. 

وأمام هذا الوضع» كان لا بد من الانتقال من البيداغوجيا إلى التعليمية من أجل تفعيل 
إستراتيجيات المنهجية» وشروط التعليمية التطبيقية داحل الوضعيات التعليمية التعلمية» لأن التعليمية 
بديل قمين لتحويل الفعل البيداغوجي من إطاره النظري والتصوري إلى إطار تطبيقي وعلميء أي 
الانتقال من الوضع لمهي المرتبط برسم الخطوات العامة والنوعية لمكونات المواد التدريبية إلى إطار 
المساءلة والبحث والتحليل لبنية المواد المراد تدريبهاء ولتحديد أبعادها المستقبلية» ولمدى قدرقا على 
مسايرة التطور المستمر في كل عصر؛ خاصة في العصر الراهن» عصر التقنية الرقمية ال تعد بحق موردا 
ِينًا لا بد من استغلاله واستثماره إلى جانب مبادئ اللسانيات في التعليم بصفة عامة» وفي تعليمية 
اللغات على وجه الخصورص» لأن كل الحقول الأحرى سياسية» واقتصادية» واحتماعية. وثقافية لا 
بمكنها الانطلاق بغير لغة؛ فاللغة هى الرابط الأساس والمشترك الوحيد» والجسر الذي تعبره كل ميادين 
الحياة على اخحتلاف مشاربا. 
التحويل الاحتماعي والاقتصادي القائم داحل الحتمع» والتعليمية هي انتقال من التأمل والتفكير إلى 
ميدان الفعل التعليمي» أي إلى البحث والتحليل وصياغة إستراتيجيات للتعله”". 


019 ينظرة السابق لفسةه و الضصفحة نفسها. 
(۲) الخطاب الدیداکتیکی» محمد لمباشري» ص .١7‏ 
(۳) ينظر: الخطاب الديداكتيكيء محمد لمباشري» ص .١/8‏ 


27 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وتقدم التعليمية على شكل مثلث» يشمل المعرفة والمعلم والمتعلم: 


العرفة 


فالتعلم نشاط ذاتي مشروط بعلاقة أفقية بين المعلم والمتعلم ج>. 

والفعل التعليمي هو انعكاس مباشر للخطاب السياسي والاقتصادي والاحتماعي. 
زمن التعلم: 

يشكل الزمن القطب الرابع في العملية التعليمية التعلمية» فللمعلم الزمن التكويئ للمعرفة 18 
»chron0genèse du savoir‏ إذ على المعلم أو الفاعل التعليمي أن يكون متلكا للمعرفة 
الملتخصصة. والمعرفة الواحب تدريسها عبر النقلة الديداكتيكية الى يبلورها لفائدة فئة معنية من 
المتعلمين» ويشير (كي بروسو) إلى أن الفاعل التعليمي أصبح اليوم يشكل ذاكرة مرجعية بالنسبة 
للفصل الدراسي» فهو على علم بالاتفاقيات المبرمة بينه وبين المتعلمين والمفاوضات والأحداث 
الملائمة» وهكذا بواسطة هذا الدور يراقب الفاعل التعليمي ويقود التعلمات. 

وبمكن القول إن التعليمية هي نقلة علمية أساسية في تحسين وضعيات التعلم» وإمكانية بحثية 
تساعد المعلم بالدرحة الأولى على تخطي الصعوبات والعراقيل الى من شأفها أن تسهم في تفكيك 
العمل التعليمي» والابتعاد عن تحقيق الأهداف المرحوة المسطرة» فالتعليمية بوجه عام تقدم الحلول, 
وتعطي للمعلم صلاحية التدبير والتسيير لوضعيات التعلم تحقيقا للمردودية والإنتاحية المعرفية 
as‏ 

ومن شروط بحاح العملية التعليمية التعلمية هو تطور المعرفة العلمية وشيوعها بين أفراد امختمع 
البشري وتبنيها من طرفهم خاصة معه وسائل الاتصال والتقنية الرقمية الحديثة. 

ويتوقف بحاح وتقدم أي علم من العلوم الإنسانية والاجتماعية والتربوية على قوة الجسم 


)١(‏ الطاب الديذا كيك »مك ار وض ل د 
(۲) المرجع السابق نفسه» الصفحات نفسها. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e1‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المفاهيمي الذي بملكه» ما هو سلطة علمية ومرحعية» يخول لكل علم التعاون مع الموضوع العلمي 
المستهدف في مشروع البحث بنوع من الدقة والتحديد الممنهج الذي بميزه عن باقي العلوم الأخرى 
وبمكنه من إيجاد الأجهزة المفاهيمية والأدائية الب تساعده على وضع الإطار المنهجي الخاص بالميدان 
الذي يدرسهء وأيضًا على بلورة الوسائل والتقنيات المناسبة لمعالجة الظاهرة أو الوضعية المبحوث 
000 
وتعتمد التعليمية ككل العلوم على ثلاثة مرتكزات: الموضوع» والأجهزة المفاهيمية» والمنهج 
المعتمد. 
فموضوعنا هو التعليم والتعلم» ومنهجها هو المنهج التجريي في وضع إستراتيجيات التعليم 
والتعلم» وحسب شوفلارد (01617311950)) تعد التعليمية مجموعة من المتغيرات والتعديلات الي 
تطرأ على المعرفة العلمية المتخصصة بهمدف تحويلها إلى معرفة مدرسية أو مادة تعليمية(". 
كيفية تقديم المعرفة الواجب تعليمها: يجب: 
أن تكون سهلة التناول للمتعلم. 
* أن تصاغ على شكل نصوص قصيرة ومعبرة. 
ا :أن تكوق اة يع يحييات: و إرشاذات حل اس اتنحبات تغليمية اللغات؛ 
. وأن يتم ربط العملية التعليمية بكل الو سائط التقنية الملائمة للمادة المراد تعليمها (الشاشة» 
ومصدر الصوت» والحاسوبء والمعجم...). 
" أن يخضع للتسلسل المنطقي في بناء الأفكار من المستوى الأدن إلى المستوى الأعلى. 
* صور ورسوم وبيانات وتفسيرات تساعد على فهم محتويات اللغة» وتعفي المتعلم من البحث عنها. 
إن اكتساب المعرفة من طرف المتعلمين يعد الرهان الأكبر للعقد الديداكتيكي» وللعلاقة 
الديداكتيكية الى تربط المعلم بالمتعلم» ويعاد النظر في بنود العقد الديداكتيكي المعمول يماء عندما يتعلق 
الأمر مكتسبات جديدة يجب على المتعلم اكتسابها خلال نشاط تعليمي تعلمي جديد. 
# وضع المتعلم في وضعية بناء المعرفة» وعلى المعلم أن يستثمر قدراته العقلية ومعرفته المكتسبة 
لتوظيفها في سياق الوضعية التعليمية المطروحة. 
امتحان المتعلم» وهي عملية تقوبمية لمعرفة اكتساب المادة التعليمية الى قدمت له. 


. ۲۹ المرحع نفسه» ص‎ )١( 
۲۹ الطاب الايد کیک عمد ا ری ص‎ 5 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


لا بد للمعلم من معرفة التمثلات والتصورات للمتعلم» فإذا كنا بصدد تعليم اللغة لطلبة 

الجامعة» فنحن إذن أمام فئة متعلمة ومثقفة لديها تمثلات وتصورات حول الآخر» رماعن 

طريق الإعلام فقط» أو من مطالعة كتب التاريخ» في حين أن تعلم لغة الآخر هي فقط وحدها 

ال تمكن مكتسبها تعلمًا وفهمًا واستيعابًا وتفسيرًا أن يصحح معتقداته حول الآخر الذي كان 

لديه تصور خطأ من خلال معلومات استقاها من العام الحيط به» قد تكون ص حيحة أو 

خاطئة حسب طبيعة البيئة الى ينتمي إليهاء وحسب المتغير السوسيو ثقاقي المتحكم في دلالة 

تلك المعلومات أو حول الشيء الذي طرح موضوع التمثلات على الواحهة التعليمية كاللفة 

ا 

وبناء على هذا ينصب اهتمام الديداكتيكي على توضيح العلاقة الي يحققها المتعلم ما بين 
المعرفة الحديدة الى يجب إتقافهاء والمعارف السابقة الموحودة لديه. 

وبهذا الصدد يقول وليد العناق عن تعلم العربية: «إن تعليمها هو المدحل الرئيس الذي تقدم 
به الحضارة العربية الإسلامية وثقافتها» وهي الوسيلة لإطلاع الآخر على حقيقة هذه الحضارة: 
ودحض الأفكار الزائفة الى يروجها أعداء العرب والمسلمين... ©20©. 

وتعد الأردن من أكثر الدول استقطابًا للراغبين في تعلم العربية من الناطقين بغيرهاء وما 
كتاب «نون والقلم ... مهارات القراءة والكتابة للمبتدئين» محمود الشافعي إلا دليل على الحركة 
الناهضة في هذا ا محال في الأردن» ولقد انطلق الشافعي في كتابه هذا من رؤى لسانية وأخرى 
تربوية تمرج بين اللسانيات التربوية واللسانيات الاحتماعية؛ تمثلت في الحروف/الأصوات الي لم 
تأت معزولة» وإنما صاغها في شكل كلمات مشفوعة بصور لتعزيز الربط بين المنطوق والمكتوب 
والصورة النفسية لدلالة الكلمة» وبعد ذلك ينتقل الشافعي إلى السياق الكلي في تقد المفردات 
والتراكيب في جمل مفيدة تطول أو تقتصر إلى أن تنتهي بالنص الكامل» وهو تدرج محسوب يتوافق 
وبناء المتعلمين (النفسي من حيث الاعتماد على إلفه واعتياده اللغة العربية). 

وك المرحلة الثانية ب2 تعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرهاء و2 بيئتهم 
لايد أولاً من: 
-١‏ التعرف على الطلبة بإحراء حوار لمعرفة التمثلات والتصورات الى يحملوفا في أذهافهم جاه 


)١١‏ العربية في اللسانيات التطبيقية» وليد العناتي» دار كنوز للمعرفة العلمية» الأردن» ط ا ا 


(۲) ينظر: المرجع نفسه» ص .5١5‏ 
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(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


اللغة العربية» وجحاه العرب» فلا نحدد المسلمين» لأن المسلمين يوحدون في كل بقاع العالم» 
لذلك لا بد في تعليمية العربية من أبعاد مسألة الدين الإسلامي» لأن اكتساب العربية 
اكتسابًا جيدًا وواعيا هو تحصيل حاصل للاطلاع على الدين الإسلامي» فصورة العربي وهو 
يقدم العربية في طبق نظيف وجميل» وبأسلوب متحضر وراق وبسلوك أخلاقي رفيعع. 
وبأدب حسن» سيغير لا محالة نظرة الآخر ومعتقده نحو العرب والإسلام. 

وفي المرحلة الثانية من تعليمية العربية لا بد أولاً من إعطاء نبذة تاريخية عن العربية» وبأفها 
كانت تعيش بلا صراع ولا تعصب مع الحضارات اجاورة. 

المرحلة الثالثة تقد الحروف بشكل خحطي وصوت بعد إدراك الحروف والتفريق بين 
الأصوات كتابة ونطقا مفل (ب » تء كو جو عاتن سوه وواص» ذو لاعن 
ط» ظ» ad‏ 

المرحلة الرابعة تكوين جمل بسيطة» جمل اسمية مكونة من مبتدأ وحبر وجمل فعلية فعل وفاعل. 
المرحلة الخامسة تكوين جمل اسمية مع تنوع الخبر. 

المرحلة السادسة جمل فعلية أفعالها لازمة» وأخرى أفعاها متعدية» جمل تكون من بيئكة 
المتعلم» مثلاً إذا كنا نعلم فئة من فرنسا نقول: فرنسا جميلة» فرنسا عاصمتها باريس» فرنسا 
تقع في أوروباء وهكذا مع الحمل الفعلية. 

المرحلة السابعة بعدما نشعر أن الطلبة قد أدركوا الفرق بين الجمل الامية والفعلية نقدم هم 
نصوصًا قصيرة من التراث ذات ألفاظ جميلة» ونطالبهم باستخراج جمل بسيطة فعلية (إحراء 
تمارين لتقويم الاكتساب)» على ألا نغفل» أن نشير إلى المعرفة والنكرة» والفرق بينهما وال: 
القمرية الي تكتب وتنطق (وال الشمسية) الي تكتب ولا تنطق» وقي كل مرة إذا تعذر 
الفهم نيسره .مقارنة بين اللغة الأصل واللغة الحمدف. 

تصريف الأفعال في الماضي والحاضر والمستقبل والاشتقاق وصيغ المبالغة. 

البلاغة: لا بد من تقد أمثلة بسيطة في نصوص من التراث لاستخراج كل الصور البيانية 
(التشبيه» والاستعارة» والكناية) والألوان البديعية (الجناس» السجع» الطباق) على أن ن ركز 
على الذوق والجمال. 


وأنا أعتقد أن نسبة النجاح في اكتساب اللغة العربية من قبل الناطقين بغيرها تعتمد بالدرحة 


الأولى على الفاعل التعليمى» أي على من يقدم المادة التعليمية. 


غ١‎ 1 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


مكونات المادة التعليمية : 

# نظام العربية الصون. 

نظام العربية الكتابي. 

"ا المفردات والمعجم. 

# الموضوعات النحوية والصرفية. 

التراكيب النحوية. 

التراكيب اللغوية. 
النظام الصوني: 

ويمكن الاستعانة في نظام العربية الصو .منهج الشافعي» حيث إنه يقدم مفردات متماثلة في 
النطق» ولكنها تختلف معن وكتابة ومن ذلك: (مطر -> مطار) (زيت-»زيتون) (مسافرًا > 
مسافران) (مسافر -> مسافرين)»... 

Aa‏ القصيرة ملمح بميز العربية عن غيرها من اللغات الأخرى. 

(ال) القمرية و(ال) الشمسية: وقد قدمها الشافعي في شكل حداول: حي يتمكن المتعلم 
الي لكي و ابعاها وه طاريق ا 
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هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


همزة الوصل وهمزة القطع» التاء في الأفعال والأسماء المفتوحة» والتاء المربوطة في الأسماء فق ط 
(مدرسية). 

ملحوظة: وللتفريق بين هذه الأصوات والحروف لا بد من استخدام الحاسوب وكل 
الوسائط التكنولوجيا الخاصة بالسمعي البصري» لأن السماع والرؤية هما الموردان الأساسان في 
العملية التعلمية التعليمية» وخاصة مع ما حادت به تقنية الاتصال الحديثة من وسائط بمكنها 
استيعاب كل ذلك» وتعويض كل نقص» وتوضيح كل ما غمض. 

أسماء الإشارة: هذاء هذه» هؤلاء ذلك حيث الألف المهملة الى تنطق ولا تكتب. 

الألف الى تكتب ولا تنطق» كما في واو الجماعة (هم خرحوا)» حروف الجرء الضمائر 
الأمماى الأفعال. 

التركيز على الألفاظ الشائعة الى يحتاحها مبدئيًًا المتعلم من مفل: الفواكهه. أو الفاكهة 
رال فر دل على هه كر عن اشرات اللكوية» بر قلعا كا فم اا ی 
ترتبط بعدد كبير من المفردات الى يحتاجها المتعلم. 

القرب والملاصقة: المهنة» العمر» الجنسية» الأدوات الى يستعملهاء تقديم المعن الحقيقي على 
المعى اجازي. 

فصاحة الكلمة: سهولة النطق والكتابة» التدرج والتنوع والتكرار» نتدرج في تعليم الألفاظ 
البسيطة والسّهلة النطق» ثم ننوع ذلك اللفظ في الاستعمال أي في الت ركيب بالمرادفة» أو هو نفسه 
بحيث يأحذ دلالات متنوعة أو بضده» ثم تكرار اللفظ قليل الاستعمال في الحياة اليومية» والذي لا 
يحتاحه الطالب إلا في البحث العلمي لا في تعامله مع الناس. 

ولا بد أن يدعم تعلم أي لغة أجنبية بالصور والألعاب وبالألوان والرسومات والحيوانات 
والخضروات والملابس والأطعمة والأشربة والعملات والأرقام وكل ما من شأنه تيسير العملية 
التعلمية» ولعل من أهم الوسائل التدعيمية الصورء لأا تقدم المع المباشر للفظ مثل امرأة» دار 
حي ع ص و 

إن ما نود تحقيقه هو الكفاية التواصلية لدى متعلم اللغة العربية» من أجل أولاً التواصل مع 
أبناء هذه اللغة» ثم بعد ذلك تعطى الحرية للمتعلم في مواصلة الدراسة لتطوير لغته» وذلك بقراءته 
لتراث السلف والخلف. 


21۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ومن أحل تحقيق تعليمية اللغة المدف» فعلى الفاعل التعليمي أذ یکوت مقلدًا وملا وضولا إل 


التعليم في حو من المتعة والرغبة في التحصيل «وقد تعاظمت أهمية الألعاب اللغوية مع دحول 
الحاسوب محال تعليم اللغات الأجنبية» إذ يمكن استثمار الحاسوب والوسائط المتعددة في تصميم 
عدد من الألعاب اللغوية الى يمكن للمعلم ممارستها بجهد ذات» وقد تنوع هذه الألعاب فتكون 
صوتية أو معجمية أو تركيبية أو كتابية»... أما الإنترنت فإن استخدامها في هذا الخال يتعاظم في 
امترات العقدمة و لأسيما فى الا اف ااي 

الموضوعات النحوية الصرفية الواجب تعلمها: 


تحويل المذكر إلى مؤنث بإضافة التاء المربوطة. 

المفرد» المثئ» والجمع (المؤنث السام المذكر السالم» جمع تكسير). 

العدد: ١‏ ۲ في سياق جملة يكون العدد فيها صفة؛ مثلاً: اشتريت قلمًا واحداء اشتريت 
قلمين اثنين. 

الضمائر: من حيث الجهة والعدد والجنس. 

الفعل الماضي والمضارع والأمر مع التركيز على المضارع الدال على الحقيقة أو العادة. 

تحويل الماضي من مثبت إلى منفي والعكس. 

تحويل المضار ع من مثبت إلى منفي والعكس. 

إثبات الفعل المستقبل ب (س» سوف) ونفيه ب (لن) تصريف الأفعال مع كل الأزمنة ومع 
كل الضمار. 

اتصال الأسماء بالمضارع. 

استخدام حروف الاسم المنسوب» الفعل المتعدي بحرف الجر الأوزان الصرفية. 

قوانين التحويل: من المذكر إلى المؤنث» العدد من مفرد إلى مثئ إلى الجمع؛ الزمن من ماض 
إلى مضارع إلى مستقبل. 

وكل ما يتم تقديمه لابد من اعتباره مهارات لغوية يجب على متعلم العربية أن يكتسبها لأفا 


بعثابة الأساس ف العملية التعلمية وف التواصل بالعربية. 


)١(‏ العربية قْ اللسائيات التطبيقية» و ليذ العنات» كن 15م 
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(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ورقي وآخر إلكتروني يتضمن أولا الحروف كتابة» ثم المفردات (عربي-عربي) وأخرى حسب 

لغة الفئة الحدف. 

واستثمار اللسانيات هو الذي يفرض على الديداكتيكا استخدام الحاسوب قي هذه المهمة؛ 
لآأنمبادتها و اسسيا علشة موضوعية كالدال والدلول: و العا و الا قر تة والشقرة والور 
والاستجابة والتحويل والتوليد» والتوزيع والملاءمة والغاية والقصد. 
تاليف معجم عربي خاص للناطقين بغير العربية: 

اللغة الأم للناطقين يما هى ملكة وسليقة تعينها المرونة اللغوية الى يتعرض ها في مجتمعه الناطق 
بمماء أما اللغة الأحنبية فإنه يسلك فيها سبيل التعلم» وشتان بين التعلم والاكتساب! 

إن أيسر وأفضل طريقة لتعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرها هي استخدام الحاسوب ببرجياته 
المتنوعة والمتعددة والمهيأة سلفا هذا الغرض التعليمي» ولعل الذي يبسر عملية التعلم والاكتساب 
هو المعجم الحاسوبي الذي يرى وليد العناق بأنه «أحدى وأنفع في تعليم العربية للناطقين بغيرها من 
المعجم الورقي» على أن ذلك لا يعن كمال المعجم الحاسوبي» فإن ارتفاع التكلفة والمشكلات 
التقنية قد نمثل مشكلات واقعية ل 

وإلى حانب الشافعي» فقد أعد وليد العنا معجمًا حاسوبيًا لتعليم العربية للناطقين بغيرهاء 
بحيث رصد كل مستويات العربية» بالإضافة إلى معظم أعلامها ومعظم أمهات الكتب والمصادر 
الي تساعد على تقريب العربية للناطقين بغيرهاء يقول العناق موضحا الفئة المستهدفة «صمم هذا 
المعجم للناطقين بغير العربية من الجنسيات كلهاء وهو موجه إلى جميع مستويات المتعلمين» من 
المبتدئين إلى المتقدمين» وقد يتساءل الناس كيف يمكن أن يساوي المعجم بين مستويات المتعلمين 
جميعًا؟ والقول: إن المادة ال يتضمنها المعجم قي مستوياها المتعددة تتدرج من الجذر الأصلى ا 
كل ما يتعلق يبهذا الجذر من بناء صوق ومشتقات صرفية وأعاريب نحوية وتعبيرات اصطلاحية» 
ومدونات نصية متكاملة تتفاوت في أطواهها... وهذه المعلومات لا يستغئ عنها أي متعلم أحبي 
مهما علا قدر تحصيله من العربية» على أن تصميم المعجم انتهى إلى رسم طريقتين للبحث في 
ع 


: ۲٤ العربية في اللسانيات التطبيقية» وليد العناي» ن‎ )١( 
العربية 2 اللسانات التطبيقية».و لبك العنات» فون د‎ (۲) 


22 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ولقد شرح الطريقتين» إذ تتم الطريقة الأولى بالنقر على الجذر الأصلي للمفردة» والطريقة 
الثانية تتم بكتابة اللفظ أو الدال المراد البحث عن معناه» حيث ينتهي البحث بتجريد ذلك اللفظ 
من الزوائد وتحديد الجذر الأصلي. 

ويواصل العناق شارحًا لمعجمه» ومؤكدًا أهميته في محال تعليمية العربية للناطقين بغيرها 
فيقول: «ثم إن هذا المعجم يقدم خحدمة عظيمة لمعلمي العربية للناطقين بغيرهاء ذلك أنه يجمع في 
مكان واحد كما هائلاً من المعلومات والمعارف والمهارات الي تغنيهم عن كثير من مصادر التعلمه 
ولاسيما مع الاستفادة من تقنيات الو سائط المتعددة» وتتعاظم فائدته عندما يستعمل في بلد غير 
ناطق الع ةي 

وحدير بالذكر أن هناك مساعي جليلة من قبل كثير من الباحثين في محال حوسبة اللغة العربية 
حي تكون في متناول الناطقين اء والناطقين بغيرهاء فالإضافة إلى محمود الشافعي ووليد العنانٍ 
هناك أيضًا مخابر جزائرية كمخبر المعالحة الآلية للغة العربية بجامعة تلمسانء» بإدارة الأستاذ الدكتور 
سيدي محمد غتري» وهناك مشروع الذخيرة الخليلية العربية للأستاذ الدكتور الحاج عبدالرحمن 
صالحء وهناك أيضًا تلك الإنحازات العظيمة الى يقدمها عبدالقادر الفاسي الفهري» بالإضافة إلى ثلة 
من الباحثين؛ محمد ولد عبدالله ولد بياه» عز الدين مزروعي» عبدالحق لخواجة» عبدالواقي مزيان» 
شوقي أمين» هؤلاء الباحثون الذين أسسوا برناججًا للتشكيل الآلي أسموه «برنامج للتشكيل الآلي 
للتحليل العريي سنة ١٠١۲م‏ بجامعة وحدة بالمغرب» حيث تتم المعالمجحة في هذا البرنامج من 
مستويين؛ يعتمد الأول على مخرجات برنامج عربي مفتوح المصدر» هو برنامج الخايل للتحليل 
الصرثي» وتحتوي هذه المخرحات على التشكيلات الممكنة للكلمة خارج سياقها من النص» أما 
المستوى الثاني فيعتمد على منهج إحصائي باستخدام غنماذج ماركوف ( Hidden Markov‏ 
217010015 

ولك ات هذه الا من الان تل النضصوض العريية: ن غاب ارات القصيرة 
(57020©15 اSt0)‏ أي الفتحة والضمة والكسرة بالإضافة إلى علامات التنوين والشدة والسكون 


)١١‏ نفسه» ص ل. 
(۲) مقاربة حديدة للتشكل الآلي باستخدام برنامج الخليل للتحليل الصرثي, مجموعة باحثين» جحلة اللسان العربي» ع /ا/اء 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» مكتب تنسيق التعريب بالرباط» المغرب» 7١١٠م‏ ص .٠۹‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e۳۱‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


يؤدي إلى غموض النص العربي خاصة من قبل متعلمي العربية من غير الناطقين يماء والأشخاص 
ذوي الصعوبات في التعلم حلافا للغات الأوروبية الى يسهل فيها إيجاد التقابل بين المقاطع المكتوبة 
والفونيمات المنطوقة. 

ويقوم الأستاذ الدكتور عبدالعلي الودغيري بجامعة الرباط بإبحاز القاموس العربي التاريخي في 
ضوء التجربة الفرنسية» ويهدف هذا الباحث من وراء تأليفه لهذا القاموس إلى «أن يكون العمل 
موجها لجميع المهتمين مختصين وغير مختصين .معرفة كل شيء عن استعمالات الألفاظ العربية 
OT‏ ومفيدر ا واالة وير اه حامر ا O‏ اندي ماقا 
بجميع التفصيلات الصغيرة عن تاريخ الحضارة العربية والإسلامية في حوانبها الثقافية والعلمية 
والأدبية والاحتماعية والدينية والسياسية والاقتصادية والصناعة والتجارة» وبكل ما فيها من فنون» 
وعادات وتقاليد وأساليب في العيش والسلوك والمأكل والمشرب والملبس والمسكن والفرح والحزن 
في السلم والحرب» ومفاهيم فكرية ومضامين فلسفية» وأدوات وإنحازات في كل المحالات العملية 
والنظرية الى تمس الإنسان الذي استعمل هذه اللغة وأبدع فيها وعبر يما عن أدق خلجات نفسه 
ومشاعره وأحاسيسه ونبضات قلبه وکل آماله وآلامه وسعادته وشقائه» فكل شيء عرفه الإنسان 
أو احترعه أو رآه أو سمعه أو لامسه» ماه بألفاظ من اللغة» وكل شيء أحس به أو فكر فيه عبر 
عنه باللغة» وكل شيء أراد إبلاغه على الآخر صوره له وأوصل فكرته إليه باللغة»” ". 

والحديث عن المهتمين بترقية اللغة العربية وإعادة مكانتها إليهاء يطول ويلزمه بحث مستقل› 
وإنغا أوردت هذه النماذج لأؤكد للمتلقي أن هناك اهتمامًا كبيرًا بتعليمية اللغة العربية لأبنائها 
الذين تخلوا عنها بسبب العامية المتفشية» وبين المصطلحات الوافدة عبر كل الوسائط سواء 
التكنو لويحية أو العلفرية. 

إن ما أود التركيز عليه في تعليمية العربية للناطقين بغيرهاء هو فعل القراءة والتعبير ثم الكتابة, 
فالقراءة في أبسط تعريف لما هي عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفسير الرموز والرسوم الي 
يتلقاها القارئ عن طريق عينيه» وفهم المعاني والربط بين الخبرة السابقة وهذه المعاني والاستنتاج 


)١(‏ نحو حطة لإبحاز القاموس العربي التاريخي في ضوء التجربة الفرنسية» أ. د. عبدالعلي الودغيري» بمحلة اللسان العربي» 
المنظمة العربية للتربية والثقافة» ع5/15١١7م»‏ ص 255 55. 


21 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلات»”. 

كول ا ررقشيد الكناية اللعوية أن لخدي ا لذو ١‏ فاج انق ههار اتن كسان القراءة 
والكتابة» إذ يمثلان معيارين عامين لقياس ما ينبغي أن يكون المتعلم حصله من كفايات لغوية 
خرف کات اح بو الضيرقية.و ا بز الأساويية .و اليفائنة وال ا بو اا ١7‏ حف 
إنه يرى أن القراءة مهارات تحليلية» والتعبير (الكتابة) مهارات تركيبية تستدعي جميع الكفايات الى 
تعلمها سابقا لينتج نصًا مفهومًا وصحيحًا على مقتضى قوانين العربية؛ على أن تحمل كتابقه أو 
عير اعون وييالة E‏ وتياك أ أن كر هاده 

ولقد أدى ظهور اللسانيات الحاسوبية 1081015]105آ1 0012113610121 في مطلع النصف 
الأخير من القرن العشرين إلى طفرة معلوماتية هائلة» أمكن معها تطويع الآلة لمعاالجة المحموعات 
الضخمة من النصوصء أو ما يعرف بالمدونات اللغوية (0170183© 1281115]16آ) بالإضافة إلى 
معالحة اللغات الطبيعية language processing) )NLP(‏ اnatura)‏ عبر مستويات التحليل 
اللغوي .ما قي ذلك مستوى التحليل المعجمي. 

وصار بالإمكان الاستغناء عن الجهود البشرية الجبارة في مراحل الصناعة المعجمية, جما 
وتمريرًا ونشراء وأصبح دور الحاسوب يتجاوز توفير الجهود والطاقات إلى توحيد معايير الصناعة 
السيحية ر بسر عواات الور i‏ 

فالملحوظ أنه قد تم إحضاع الآلة (الحاسوب) لمتطلبات الصناعة بداية من مرحلة الجمع إلى 
معالحة النصوص على مستوى المباني والمعاني إلى أن يتاح المعجم عبر صفحات الشابكات 


وتبئ اللسانيات الحاسوبية على تصور نظري» يرى الحاسوب كأنما هو عمل بشري يمحاول 
استنكاه العمليات العقلية والنفسية الى يؤديها العقل البشري عندما ينتج اللغة ويفهمها ويدركهاء 
ولكنها تستدرك على الحاسوب أنه جهاز أصم وليس له قدرة إبداعية» ولذلك ينبغي أن يوصف 
للحاسوب النظام اللغوي توصيفا دقيقاء يستنفذ المشكلات اللغوية (السياق» والعوامل الي تتدحل 


.١١ القراءة والثقافة الترجمة» محمد اليد ريانء الهيئة المصرية العامة للكتاب» القاهرة» د.ط» د.ت» ص‎ )١( 
.١/٠١ (؟) العربية ق اللسانيات التطبيقية» وليد العناق» ص‎ 
.554 صوتية المعجم التاريخي للغة العربية» المعتز بالله السعيد» بحلة اللسان العربي» ع٤۰۷ ص‎ )0( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية YY‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


في إنتاج الكلام...)» الى يدركها الإنسان بالحدس» وهي عوامل خارحية غير لغوية كالسياق 
والخبرةا و العرفة الور ك أو غوامال تقس تعلق ا لص وال والداكرة. 

وأمام هذا الوضع الجديد» فلا بد من تحقيق التفاعل بين الإنسان والآلة» حن لا يصادف عقبة 
في التواصل؛ إذ لا بد بالنسبة لتعليم العربية من تعريب الحاسوب» من أجل تطويعه للحرف العربي 
بغية تنمية نشاط المتلقي ومن أحل مسايرة التطورات الحاصلة والمذهلة في عالم التقنية الى لا تكاد 
تقف عند تقنية حى تظهر تقنية أحسن منها وأسرع. 

ولقد حققت اللسانيات الحاسوبية إنحازات هائلة في حفظ المعلومات وتوثيقها وفهرستها 
وترتيبها واسترجاعها كلما احتجنا إليهاء ولعل أهم مبتكرات العقل البشري في مجال التوثيق 
وحفظ المعلومات قواعد البيانات الخاصة الى تمثل فرصة عظيمة لتخزين أكبر قدر من المعلومات؛ 
كتوثيق البحث العلمي» والموارد ونوع المنشورات أو المؤلف. 

يقول عبدالسلام المسدي مقارئًا نقل المعلومة بثقل الأحسام من حيث المبادئ الفيزيائية: «إن 
طاقة أي معلومة من المعلومات تساوي مضموفا الثقائي مضروبا في عامل الزمن الذي تتجلى فيه» 
وهذا التصور وفي هذا السياق نفهم كيف يغدو البحث في سلطة المعلومة جزءا من البحث في 
اض الات وما لاان اء الات اا 

ليواضيل خت عن كالاقة السا تاتا كاب اله فار ور شرت اللسانناتك در 
متقدمة من الشمول» فقد تأهلت إلى صياغة التجربة الإنسانية في محال التربية بشكل شامل» بل 
بشكل يكاد يكون قاطعًا ولا سيما في جال تعليم اللغات» هذا المحال الذي التقى في دائرته 
مشربان: عالمية التجربة المعرفية كما أسسها البحث اللسان الحديث» وعالمية الإجراء الاختباري 
كما تحقق في مبحث اكتساب اللغة» وهكذا التحقت على هذا النسق كونية المفاهيم التربوية» 
بكونية الحقائق اللسانية» ناهيك أن بحالات الاختصاص المعرف قد رتبت في منظومات حديدة» فبرز 
حقل جديد من الاختصاصات المتضافرة يسمى «التعليمية»7". 


.۲۷۷ العربية في اللسانيات التطبيقية» وليد العناق» ص‎ )١( 

»١ الموية العربية والأمن اللغوي (دراسة وتوثيق)» عبدالسلام المسديء المركز العربي ودراسة السياسات» بيروت» ط‎ )١( 
ITT ETE 

(۳) الهوية العربية والأمن اللغوي» عبدالسلام المسدي» ص .٠٤۹ ›۳٤۸‏ 


4 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ومن جهة نظر المسدي في حقل التعليمية أنها انبثقت «من أقاصي الإرث المنهجي الذي استند 
إليه الفكر الإنسان الحديث واعتضدته العلوم الإنسانية قاطبة» انبثق الاكتساب اللغوي كمركز 
تقاطع المسالك المعرفية» فانبلج معه التضافر في صيغ متعددة الأطراف ومتناظرة الأبعاد كما لم 
تشهده العلوم المتمازحة الاختصاصات من قبل»”. 

ويتجلى دور اللسانيات في عملية تعليم اللغة من خلال تحديد هذه العملية لتتصبح عملية 
إدراك متعمق ومتيقظ من قبل المتعلم لاستعمال اللغة في المجتمع» حيث توفر اللسانيات للفاعل 
التعليمي (المعلم) الوصف الدقيق للغة ولظروف استعماطاء انطلاقا من مبادئ اللسانيات التداولية: 
أي فئة يعلم» ماذا يعلم؟ وما الحاحات الضرورية لمتطلبات المتعلم؟ لذلك فالتحليل اللسان العلمي 
للغة يهدف إلى تحديد بنية اللغة ووصفها وتفسيرها كي يتزود الفاعل التعليمي بالأسس المعرفية الي 
يتكئع عليها في مهمته التربوية التعليمية» والحدف الأساس من تعليمية اللغة؛ هو كيفية استعمالما في 
امجتمع الناطق بماء وكيف باستطاعته أن ينتج بماء لأننا نستطيع أن نقرأ بأي لغة أجنبية قراءة حيدة؛ 
ولكن دون إدراك لمعانيهاء وإذا لم ندركها فلا نستطيع أن نتواصل اء ولا أن ننتج بما. 

وختامًا نقول: إن الطريق المثلى لتحقيق التقدم والانفتاح على الآخرء هو العلم ونشر المعرفة 
واكتساها بين كل الشعوب في ظل القرية الكونية» وباستثمار الوسائط التقنية المتعددة وبالقراءة 
وحدها نكشف نمار العقول ولباب النقول. 

الال اتی الما ارا رض على اد الذي اميطقاه: الله ترسو ا 
هي «اقرأ» على لسان جبريل -عليه السلام- إها دعوة للقراءة والتبليغ؛ والقراءة والتبليغ لا 
يكونان إلا بالتعليم» والتعليم هو التغيير والتعديل» وهو الانتقال من حهل الأمور إلى معرفة كنههاء 
وإذا كانت القراءة لا تؤدى إلا باللغة» فلأن للغة دورًا مهما في الحياة الإنسانية في التواصل 
الاجتماعي ا حلي والعالمي» وأيضًا هي و سيلة اى من وسائل الاتصال والتواصل» كالسيميائيات 
والرموز والرسم والصور وغيرها. 

ولقد ربط علماء الاحتماع بين الحياة البشرية وبين اللغة بعاملين أساسين هما: اللغة والعمل 
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بماء ولقد كرّم الله الإنسان بطق اللغة فقال: 98 الرَّحْمَنُ علم القرآن, مَلْقَ الإنْسَانَء عَلمَهُ 


(۱) نفسه» ص 555. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e0‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الْبَيَانَ 274 أي مكنه ومنحه القدرة على التعبير عمّا يحول في فكره بالمنطق الفصيح» من فهم بيان 
وغيره إذ ميزه عن الحيوانات» وجعله مستعدًا لتلقي العلوم والخلافة في الأرض» وهذه نعم عظمى 
جب الشيكر وال ان 

ِ ل a. e‏ مره الل 7 

وي سوره القلم قال تعالى: 0 ل والقلم وما يسطرون اث وقي ١‏ يه: YAY‏ من سوره 
البقرة ورد قوله حل شأنه: 8 يا ايها الْذينَ آمَنُوا إذا اينم بدين إلى أجل مُسَمّى فَاكُوهُ 4 
وهاتان الآيتان دعوتان من الله عر وحل إلى القراءة والكتابة لما هما من عظيم شأن في الحياة 
ااا 

فإذا كانت القراءة هي أوسع مصادر العلم والتوسع المعرفي من أن عرف القلم طريقا 
للقرطاس» فالكتابة هي ذاكرة الفرد والأمة والشعوب» وهي منبع لكل المعارف الكونية الى لم يعد 
صعبًا الآن بفضل التقنية الحديثة استرحاعها والاطلاع على كل المعارف الإنسانية منذ عهد التدوين 
إلى يومنا هذاء وكل هذا بفضل العلم والبحثء قال تعالى: # وقل رب زذني علا » سورة 
طهء الآية : 5 .١5‏ وقال أيضًا: «ومًا أوتيم مّنَ الْعلّم إلا قليلا»» سورة الإسراء الآية: 8.5» فبحر 


العلم كما هو واضح ف الآيتين» بحر لا تنتهي شواطته أبدًا أن يرث الله الأرض ومن عليها. 
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.٤-١ سورة الر حمن» الآية‎ )١( 
.١ سورة القلمى الآية‎ )۲( 


CT‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


¢ هد 


الخانمة: 

وبعد هذا العرض الموجز الذي قدمناه ني ورقتنا البحثية نخلص إلى أن الغرض من تدريس 
العربية للناطقين بغيرها ليس هو نشرها عاليًا فحسب؛ وإنما الغاية العظمى هي أن يقرأنا الآخر لكي 
يصحح معتقداته حولنا نحن العرب» هذا من جهتنا نحن» أما من حهته هو فإنه سيكتسب لغة تمكنه 
من اكتساب إضافة علمية تحفزه على البحث في تراث العربية والاطلاع على منجزات ذويها قديمًا 
مار أي لغة ی هن كسيب فين الانيان کے ال مين دی ال ا 
الغاية من استثمار اللسانيات واستخدام الحاسوب باستغلال تقنياته وسائطه المتعددة؛ فهي نحقيق 
أعلى درحات الإنجاز من حيث إن الحاسوب يسهم في الاقتصاد في الوقت والجهد على المعلم 
والمتعلم» وزيادة فاعلية الدروس» ومحاولة توفير فرص مناسبة للتعلم الثاني» وتعزيز المهارات الب 
يحتاحها الطالب في مادته. 

إننا نرغب في تعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرها لكل سكان العالم» لا من أحل نشرهاء 
وإنما من أحل التواصل والتعارف» ومن أجل أن يقرأنا الآحر ويصحح معتقداته حولنا نحن العرب» 
ومن أحل أن تنفتح أبحائه هو كذلك على كل ما ننتج من إبداع في الأفكار كما نفعل نحن دائمًا 
إذ معظم أبحاثنا الجامعية هي إسقاط للنظريات الغربية على تراثنا وإرثنا القدم والحديث والمعاصر. 

فلعل سر تناحر الأحيال سببه هو عدم فهم الآحر» كيف يفكر؟ وماذا يريد؟ والسبيل لتحقيق 
الفهم واستمرار التواصل ونبذ العنف وتفادي الحروب؛ هو اللغة» إفها اللغة الي لا تتأتى إلا 
بتعليمها للآخر فالواحب أن نتعلم أكبر قدر ممكن من اللغات لتحقيق الأمن والسلام العالمين» 
وتطوير المعرفة العلمية بتلك الإضافات الى بحنيها من قراءتنا للآحر وقراءته لنا. 

إن النموذج المرتقب تحقيقه هو الأمن والسلام» والسبيل إلى ذلك هو تعلم لغة الآخحرء 
فيالحوار والتواصل (تواصل الحضارات) نتعايش ونتعارف وتتحقق سنّة الله على أرضه: 
:9 وَجَعَلنَاكمْ شعُوبا وقبائل لتَعَارَفوا 4» سورة الحجرات» الآية: .٠١‏ والتعارف هو التعايش 
والتواصل ومع التعارف يتحقق الأمن والسلام. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية eV‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المصادر والمراجع 
القرآن الكريم. 


الكست: 


» 


بريجيتيه بارتشت» مناهج علم اللغة من هرمان باول حى ناعوم تشومسكي» دار المختار للنشر 
والتوزيع» ترجمة سعيد حسن بحيري» القاهرة» ط 2١‏ 5١٠5م.‏ 

حسان الباهى» اللغة والمنطق» بحث في المفارقات» دار الأمان» الرباط» المغرب» ط 2١‏ ١٠٠٠١م.‏ 
سيبويه» الکتاب» تحقيق عبد السلام هارون» دار الجيل» ٩۱۹۹۹م»‏ ج١.‏ 

عبدالسلام المسديء المعرفة اللغوية وأثرها في الاختيار اللغوي» منشورات كلية الآداب والعلوم 
الإنسانية» الرباط» المغرب» د.ط. 

عبدالسلام المسديء الموية العربية والأمن اللغوي (دراسة وتوثيق)» المركز العربي ودراسة السياسات» 
بيروت» ط EEE‏ 

عبدالعلى الودغيري» لغة الأمة ولغة الأم» (عن واقع اللغة العربية في بيئتها الاجتماعية الثقافة). دار 
الكتب العلمية» بيروت» لينان» ط 2١‏ ٤٠١۲م.‏ 

عبداللطيف الفاربي» معجم علوم التربية» نقلاً عن مقال ديداكتيكا اللغات» على آيت أوشان» مجلة 
كلية الآداب واللغات والعلوم الإنسانية» مكناس» سلسلة الندوات 5 »١‏ المغرب» ۲٠١٠٠م.‏ 

على آيت أو شان» ديداكتيكا اللغات» جلة الآداب وعلوم الألسيانية سلاسلة اللرات ١.‏ ؟ مر 
محمد اليد ريان» القراءة والثقافة الترجمة» الميئة المصرية العامة للكتاب» القاهرة» د.ط» د.ت. 

محمد لمباشري» الخطاب الديداكتيكى بالمدرسة الأساسية بين التصور والممارسة (مقاربة تحليلية 
نقدية)» دار الثقافة» الدار البيضاءء المغرب» ط 2١‏ 7١٠٠١م.‏ 

وليد العناق» العربية في اللسانيات التطبيقية» دار كنوز للمعرفة العلمية» الأردن» ط »١‏ ١١١١م.‏ 


المجلات: 


أمينة فنان» ملاحظات حول الجانب اللسائى من قضية تعليم وتعلم العربية» سلسلة الندوات» ع ٤‏ 
جامعة مكناس» المغرب» ۲٠٠۲م.‏ 

حسن مالك» اللسانيات التطبيقية وقضايا تعلم وتعلم اللغات» مقاربات (بحلة العلوم الإنسانية)» 
المغرب» ط 2١‏ ١50م.‏ 

عبدالعلى الودغيري» نحو حطة لإبحاز القاموس العربي التاريخي في ضوء التجربة الفرنسية» جحلة اللسان 
العربي» المنظمة العربية للتربية والثقافة» ع 5/105 ١١7م.‏ 

مجموعة باحثين» مقاربة حديدة للتشكل الآلي باستخدام برنامج الخليل للتحليل الصرفي» بحلة اللسان 
العربي» ع 277 المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» مكتب تنسيق التعريب بالرباطء المغرب» 
AI‏ 

المعتز بالله السعيدء صوتية المعجم التاريخى للغة العربية» بحلة اللسان العربي» ع .۷٤‏ 


EYA‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


سلسلة «التكلم» 
في ضود عناصر المنهج 
أ. صابر عبد الفتاح المشرفي 
كاتب ومؤلف 

الللخص: 

سلسلة «التكلم» هي سلسلة متكاملة حديثة» من إعداد: 

صابر المشرثي -- سعاد الخولي - أبو أويس محمود 

ومن إصدارات «دار النيل» للطباعة والنشر والتوزيع بالقاهرة» صدرت الطبعة الأولى منها 
عام ٤‏ ١١٠م,‏ والطبعة الثانية منها عام ١٠٠١۲م.‏ وتمدف هذه الورقة إلى التعريف بسلسلة 
«التكلم» في ضوء عناصر المنهج الأربعة وهي: (الأهداف وامحتوى وطريقة التتدريس والتقويم), 
وبناء على ذلك فقد اشتملت على العناصر الآتية: 
أولا: المقدمة: 

تحتوي المقدمة على بيان لمكانة اللغة العربية بين لغات العالم» وما تمتاز به من ميزات متعددة» 
والحاحة الى دعت مؤسسة «دار النيل» إلى إصدار سلسلة «التكَلم» فق 8 أنيقة» ومحتوى عالي 
LT‏ 
رعاية فريق الإعداد حي حروج السلسلة للنور» وتوفيرها لحميع المراكز والمؤسسات الحنيّة بتعليم 
العربية لغة ثانية في أنحاء العالم» وبعض السّمات والخصائص الي تمتعت يما. ۰ 
ثانيا: تعريف سلسلة «التكلم» في ضوء عناصر المنهح يشمل ما يأتي: 

* أهداف السلسلة والجمهور لوَجّهة إليه ولغتها. 

|اخختوئ: ويتحلاث عر 

مكونات السلسلة ومحتوى كل مستوى» ونبذة عنه» وأساليب اختيار المحتوى بشكل عام 

وطرّق تنظيمه. 
. ؛طريقة القدرس, الاسة صمي اخفوى: 
" أنواع التقويم الي اشتملت عليها السلسلة. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۹% 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


أولا: المقدمة: 

الحمد لله على ما أنعم» وله الشكر على ما أحسن, والصلاة والسلام على خير خلقه محمد 
البي الأكرم» وعلى جميع رسله وأنبيائه وآلحم أجمعين.. وبعد: 

فلا شك أن اللغة العربية تحظى بمكانة متقدمة بين لغات العا م في عصرنا هذاء فهي تحتل 
ا الرايعة عاحا بين كر اللات خد ١‏ واندشا ره .وتنك عست قري لات الق الاد عن 
ا مجلس الثقافي البريطان ثان أكثر لغة أهمية لبريطانيا في المستقبل. 

ويزيدها تميرًا أا لغة القرآن الكريم الذي هو الكتاب المقدّس لأكثر من مليار مسلم حول 
العالم» ومن ناحية أحرى» فإن الموقع النغرافي الذي تمتاز به الدول العربية إلى جانب ما تمتلكه من 
ثروات متنوعة كان حافرًا كبيرًا فع العالم إلى التواصل مع سكافا بلغتهم العربيّة ذاتها. ومن م 
فإن اللغة العرييّة عد إحدى لغات العام الحورية فضلاً عن أصالتهاء إذ كتب ها البقاء دون تغيير 
مؤثر على مر العصور والأزمان. 

ولقد شكل تعلم اللغات الأجنبية جزءا أساسًا من حياة البشر على مدار تاريخهمء وأدت مواد 
تعليم اللغة دورًا مهما في عملية تعلمها. وبالتظر إلى المواد المتاحة لتعليم اللغات» يجد المرء بوا 
شاسعًا بين الكتب التعليمية والمواد المتاحة لتعلم لغة كالإنجليزية وبين غيرها من اللغات؛ فالخيارات 
المتاحة والناصة بالكتب التعليمية والمواد التدريسية للغات من غير الإنحليزية تسم بالقلة. كما يعوز 
تلك الكتب كثير من التطوير فيما يخص منهجها ومحتواهاء وليست العربية بذعا من ذلك كله. 
المشكورة الين أعذت ذل اق الفا الغري اال السرات الأخيرة بو فاي ر راق 
ومواد تدريس اللغة العربية لغير العرب من الناطقين بلغات أحرى مختلفة» إلا أنها لا تبلغ مققدارًا 
ماغنا يدل يق مار ات تعرس "كارا خليوية وا ا والفركسيةاعان سبي اکال 

ففي الوقت الذي تقوم فيه على شأن تعليم تلك اللغات مؤسسات ضخمة» تتكون من الخبراء 
والفنيين والمراحعين والمصممين والمنسقين» ترعاهم دور نشر كبيرة» فضلا عن رعاية الدولة وابجامع 
العلمية اللغوية لهاء وتصدر في اتجاهاتها عن مجلس واحدء بحدٌ أن تحارب تعليم العربية في هذا الميدان 
لا تزال في مراحلها الأولى. 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ومن نَم قامت «دار النيل للنشر» ومقرها القاهرة بجمهورية مصر العربية بتذليل الصّعاب 
وتوفير الوسائل والْمُعينات لفريق الإعداد لوضع منهج يتكامل فيه الشكل مع المضمون: إكانًا منها 
بضرورة مواكبة التطور والمحهود العلمىّ العالمي» وسدًا للفجوة الى يشهدها سوق تعليم العربية في 
هذا المحال» وتلبية للحاحة إلى وحود سلسلة جديدة وديناميكية لتعليم اللغة العربية في صورتيها 
(المعاصرة والتراثية)» في حلة أنيقة ومحتوى عالي الجودة» ومستوى رفيع يضاهي مثيلاتما من سلاسل 
تعليم اللغات ا وانطلاقا من الغاية الي تتوخاها هذه السلسلة ميت سلسلة 
Lo‏ تي العرية يقة حديثة. 

إن العربية لا تكتسب أهميتها من حلال احتلاها المركز الرابع عايًا بين أكثر اللغات استعمالا 
وتحدثًا فقطء بل لأنها لغة القرآن الكرم. وبناء عليه» يهتم معظم المسلمين اليوم بتعلم الحروف 
العربية فقط رغبة منهم في اكتساب القدرة على قراءة القرآن الكريم وتلاوته. ولكنهم لا يتعلمون 
اللغة كي يتمكنوا من التواصل بها مع الآخرين. 


ور م 


يعد أحد أهم أسباب ذلك هو الاستمرار في استخدام مواد تعليمية وتدريسية بالية» تتبع 
رقا ومناهج تقليدية عتيقة بدلا من استخخدام المناهج الإبداعية والتواصلية اللستخدمة في معظم 
كتب تعليم اللغات في الوقت الراهن. 

كما أن هناك سببًا آخخرء ألا وهو ما تعرّضت له اللغة العربية القياسية من تجاهل, وتتّج عن 
للق اك ماخر مقر اناك در O‏ الس ا ب دن 
التواصل بشكل لائق باللغة العربية المعاصرة» أو الوقوف على معان اللغة المكتوبة سواء كانت 
معاصرة أم لان «التكلم» قد صيغ خصيصًا لمعالحة تلكم الصعوبات» فقد ذاع صِيّتْ 
السلسلة وشاع خبرها وتبتتها منذ نشرها في أكتوبر ٤٠١۲م‏ عديدٌ من المؤسسات حول العالم» من 
الولايات المتحدة وحن المملكة المتحدة» ومن البلقان وحن إفريقيا. 

وقد حرص فريق إعداد السلسلة بعد اطلاعه على السلاسل التعليمية الأحرى على تذليل 
العقبات وتيسير الصعوبات الى تواجه الدارسين للعربية من خلال تمتع السلسلة بالمميزات الآتية: 


ررك ا 
هو 


تبنيها لتقنيات التعليم الحديثة» ومقاربتها المتدرحة من السهل إلى الأصعب» وهو مايجد 
المتعلمون معه شعورًا بالأريحية والاستعداد لمواحهة تحدّي تعلم لغة حديدة. هذا فضلا عن الأعمال 
الفنية التوضيحية» وطريقة الإخراج البسيطة والسهلة» والطباعة الفاحرة» والدّعم مواد تكميلية 


6و 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e۳۱‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مباشرة تحتوي على الندريب على المهارات» واعتبارات التقدم؛ والمعاجم المدعمة بخمس غشرة لغة 
ساعد "كل من الاين و المعلمين عا .نكا سوا 

ونظرًا لأن غالبية الطاحين إلى تعلم العربية لغة ثانية من فئة الشباب والكبار فقد أعدّت 
محتويات المنهج لتلائم هذه الفئة العُمّرية بالذات» ومن نّم فالمدارس الثانوية» ومعاهد تعليم اللغة 
لر رااان سعاهدها د ا ا اعون لبه ونه كرو اناد 
0000 

وهنا عدن أكره اننا جد اعد الساسلة مراك عدي ر le ENCES‏ 
ما يا ان يي را مع العليين والعلمات الاين ا 
هذه السلسلة بالقبول عن طريق التواصل عبر موقع السلسلة 110.6012ا1[ة»[9]-18383/.81 أو عبر 
التواصل الشخصي معهمء وهم بدورهم أتحفونا بعديد من المراجعات والمقترحات البكّاءة والآراء 
الفاعلة والأفكار السديدة الى أسهمت في تطوير لاا كاد مهيمر ا عل ظبعنها القانية يعد 
نفاد طبعتها الأولى في غضون عام تقريبًا. 

وق الهانة عفان الله أن يَأُخْرّناء بجهد الْمُقلء ف نشر لغة القرآن الكري» وتذليل الصعوبات 
الت يعانيها التواقون إلى تعلمهاء والله من وراء القصد وإليه المرجع والمآب. 
ثانيا: تعريف سلسلة «التكلم» في ضوء عناصر المنهج: 


0% هده 


فل هسه : 

َل مفهوم المنهج منذ نشأته مرادفا للمقرّر الدراسي الذي يعدم للطلاب في مادة معينة حن 
النصف الثاني من القرن العشرين» ثم تطورَ هذا المفهوم بعد تغير النظرة إلى العملية التعليمية 
وتوسعها حي صار يشمل كل الخبرات الى تقدم في شكل منظم» ولم يعد قاصرًا على جرد تلقين 
كمية من المعلومات. 


)١(‏ من الدراسات الحادة الي تعرضت ها السلسلة: دراسة من إنحاز فريق الدراسات التربوية» .ع ركز الدراسات والبحوث 
الإنسانية والاحتماعية وحدة - المملكة المغربية» في حوالي ۲۹ صفحة »٤4‏ حلصت إلى الحكم عليها بجودة منتوحها 
الجمالي» وقوة مضموما وسلامة مكوناقا» واوصت ببعض التوصيات الى أخذنا بجزء كبير منها في الطبعة الثانية» 
كذلك دراسة أخرى أجنبية أعدها: Wightwick‏ 6[ من أكسفورد (المكتبة)» قرر في هايتها أن التكلم سلسلة 
بذل فيها حهد» أعدت للبالغين ولا تستغيئ عن المعلم» وأن الطالب في فاية المستوى المتوسط منها سوف يكون قادرًا 
على الاتصال مع الفصحى المعاصرة »)N154(‏ وهي لغة الإعلام والعربية الر"ممية. 


امرك مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وسعيًا من الخبراء والمختصين في محال تعليم العربية لغة ثانية إلى تعريف إحرائي يحد من هذا 
التوسع الذي طال المفهوم الحديث للمنهج ويضع تصورًا عمليًا له يكسبه فائدة كبيرة في الجانب 


يتم عن طريقه تزويد الطلاب .ممجموعة من الخبرات المعرفية ©60811]196.» والوجدانية ع'ك1اع 22116 
والنفس الح ركية 553:01201101]01» الى تمكنهم من الاتصال باللغة العربية الى تختلف عن لغاقم, 
وتمكنهم من فهم ثقافتهاء وممارسة أوجه النشاط اللازمة داحل المعهد التعليمي أو خارحه» وذلك 
حيبق إشراف هذا 0 

وقد رأوا أن هذا التعريف مميز ما يأتي: 

أحذه .بدأ التنظيم» وتمييزه بين مفهوم المنهج وعناصر المنهج» ونظرته الشاملة إلى تعليم اللفة 
على أنها ليست تزويد الطلاب .عجموعة من الحقائق والمعلومات حوها فحسبء وإنما تمكينهم من 
اكتساب مهارقاء وتحديده لوظيفة اللغة بأنها لتحقيق الاتصال بين الناس» وليست محصورة في قراءة 
CS‏ 

وا ا ا "سيو بهو الدا خخر قينا عد ا سلسلة «التّكلّم» E TTT‏ 
أو كتاب دراسي تقدم فيه خبرات المعلمين عن اللغة.معزل عن واقعها الاتصالي والثثقافي» بل 
حرصنا أن تتكامل فيها عناصر المنهج ومكوناته الأربعة الى هي: الأهداف والحتوى والطريقة 
والتقوم؛ ومن نم فإن تقديهنا السلسلة وتعريفنا لما سيكون في ضوء هذه العناصر الأربعة. 

أ. أهداف السلسلة: 

تعد الأهداف أول عناصر المنهج تخطيطًا وبناء» ويترتب على تحديدها بدقة احتيار مواد 
الحتوى ومصاحباته والطرق والوسائل وأساليب التقويم الى تعين على تحقيق هذه الأهداف. وقبل 
تحديد أهداف السلسلة يتوجب علينا أن نبين مّن الجمهور الموجّه إليه هذه السلسلة واللغة الي 
تستخحدمها. 

الحمهور الموجه إليه السلسلة واللغة المستخدمة: 

سلسلة «التُكلم» تتكون من ثلاثة مستويات (المبتدئين والمتوسطين والمتقدمين) وقد أعدّت 


.١؟ راحع طعيمة رشدي أحمد المرحع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى ج١ جامعة أم القرى ص5‎ )١( 
.١55ص انظر المرجع السابق»‎ )۲( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ع 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


لتكون موجّهة للشباب والكبار من المسلمين وغيرهم» في بيئات متعددة سواء بيئة اللغة الأصلية أو 
بيئات أخخر م . 

ت ها رات السفريق: الأرلوق ران والتوسطين) اك اة راض 
عامة» و خصص مستوى المتقدمين بجزأيه لأغراض خاصة:» أحدهما متخحصص ف لغة التراث» والآحر 
متخصّص في لغة وسائل اعد 

ومن ثم فقد كانت لغة السلسلة في المستويين (المبتدئين والمتوسطين) هي الفصحى المعاصرة» 
أو كما يطلق عليها الخبراء العربية المعيارية المعاصرة 231810 51310310 modern‏ الشائعة في 
الصحف اليومية والخطب والمراسلات الرمية» وغير ذلك من مواقف تستخدم فيها الفصحى لغة 
القوى.والانياء > اا عن اكمار التحوظات رالا الى الاه ار وال ون سيد 
ا ار اللقردات: راد کب ا ل عليها عله الت . 

أما لغة كتاب الثراث في مستوى المتقدمين فهي فصحى التراث الأقرب إلى المحال الديئ و 
الأدبي المتخصّصء الشائع في الكتابات الدينية و الأدبية القديمة والشعر العربي في عصوره المتقدمة؛ 
ولذلك عددناها من باب تعليم العربية لأغراض خاصة» إذ الجمهور الموجّه إليه هذا المحتوى هو من 
الراغبين في التواصل مع مصادر الثقافة العربية والإسلامية» وكتب الأدب العربي القدم» عض النظر 
عن الاتصال الفعلي المباشر بالناطقين بالعربية. 

كما أعد الجزء الآخر من مستوى المتقدمين للراغبين التوسع في لغة الإعلام والصحافة» حيث 
يركز على المصطلحات والتعابير الأكثر تداولاً في لغة الصحافة والإعلام؛ بجميع وسائلها المقروءة 
والمسموعة والمرئية. 

وبناء على ما سبق فإن هذه السلسلة تهدف إلى إجادة الطالب جميع 
المهارات اللغوية بحيث يكون ب2 نهايتها قادرا على تحقيق الأهداف السَّبعة 


)١(‏ مازال الجزء المحصص لوسائل الإعلام قيد التأليف حن تاريخ الدراسة» ويتوقع خروحه بعد عام. 

5 طا رطيي اتن "مرجع ان ر اله العززونة لاان اكت اى جضن اة 

(*) ومن هذه المعايير: شيوع الكلمة والتأكد من صحتها لغويّاه وتفضيل المستخدمة على المهجورة وتفضيل الكلمة العربية 
على المعربة» هذا فضلا عن المعايير التربوية في احتيار المفردات كالسهولة والبساطة والكثافة والتعدد. راجع المرحع 
لرشدي طعيمة ص .١55./١5 54/١8‏ 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


(۱)7 


-١‏ التواصل مع لغة الحياة اليومية بالفصحى تحدنا وفهمًا. 
؟ - التواصل مع لغة وسائل الإعلام استماعا وقراءة وفهمًا. 
*- التواصل مع لغة التثراث الإسلامي والعربي استماعًا وقراءة وفهمًا. 
8 - الارتحال الشفوي والخطابة. 
ه- الكتابة الوظيفية والإبداعية. 
-٦‏ التذوق الفئ والجمالي. 
۷- إجادة حطي النسخ والرقعة. 
ب. محتوى السلسلك: 
امحتوى عنصر أساس من عناصر المنهج الدراسي» وله معايير يخضع لما بشكل عام لكي يعمل 
على تحقيق أهداف المنهج المقررة. 
وقد حرص فريق الإعداد على مراعاة هذه المعايير بحيث يكون المحتوى واقيّا وص حيحًا 
ياء كثل قيمة مُهمّة في حياة الدارسين: ومتمشيًا إلى حد كبير مع مُيُول الطلاب واهتماماتهم قي 
هذه الفئة العمرية الموجحهة إليها السلسلة. 
كما أعطيت أهمية حاصة لعملية التدرج في عَرْض مواد هذا المحتوى» بحيث يراعي قدرات 
الطلاب وقابليتهم للتعلم» عاكسًا في الوقت نفسه الثقافة العربية بشكل حذاب» وف إطار جمالي 
واضح» ومشجعًا له على تخطي حواجز الاتصال باللغة العربية الفصحى. كما عبر بنسبة ليست 
باليسيرة عن الثقافات الأخرى على TERE‏ 
مكونات السلسلة: تتكون هذه السلسلة (حتى الآن) من خمسة مستويات: 
©» التمهيدي 1ع]51]231 
e‏ الأساسي Elementary‏ 
6 قبل المتوسط Pre-Intermed1ate‏ 


)١(‏ يمكن مراجعة الأهداف الإجمالية والتفصيلية لكل مستوى من مستويات السلسلة على حدة عبر موقع السلسلة عا 
الإنترنت. 
(۲) ينظر معايير المحتوى في المرحع لرشدي طعيمة ص .5١١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e۳0‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


Intermediate المتوسط‎ 6 

ه فوق المتوسط (دليلك إلى لغة التراث) Upper-Internediate‏ 

أما المستوى السادس وهو فوق المتوسط (دليلك إلى لغة الإعلام) فما زال قيد التجهيز حى 
تاريخ هذه الدراسة. 

وقد كانت الخطة الأصلية لمحتوى هذه السلسلة على النحو الآتي: 

مرحلة المبتدئين: الكتابان التمهيدي والأول )۲-۸١۸(‏ 

ومرحلة المتوسطين: الكتابان الثاني والنالث» )5-11١18(‏ 

ومرحلة المتقدمين: الكتابان الرابع والخامس. ١)(‏ تراث) ١)(‏ إعلام) 

ررح الطبعه الأول مى هله لاجا على هذا الفح رل تعديلها عل الف 
السّالف ذكره في الطبعة الثانية نظرًا لما سببته هذه العناوين من اختلاط قي أرقام الأحزاءء فرأت 
«دار النيل» تغيير العناوين على هذا النحو وترجمتها إلى اللغة الإنحليزية لتيسير العملية التجارية. 
محتويات كل مستوى: 

کاب الطالب: ری على عدم الوجدات المحيارة من الاجياحاك اللفويحة ال كر 
شيوعًا و استعمالا في البيئة العربية. 


یں 


كتاب التدريبات: يحتوي على مجموعة متنوعة من التدريبات المختلفة تُعزز ما استفاده الطالب 
من دروس الكتاب. 

الأقراص المدبحة: تحتوي على كل التسجيلات الصوتية المصاحبة للدروس» في كل من كتابي 
الطالب والتدريبات. 
مصاحبات السلسلة: 

اللوحات الجدارية (البوسترات): عشر لوحات جدارية توضيحية من المستويين التمهيدي 
والأساسي بمكن تعليقها في الصفوف الدراسية. 

موقع السلسلة: موقع إلكترون دائم التحديث بعنوان: 

www.at-takallum.com 

يعمل على تقددم الدعم الفئ للمعلّمين والمتعلمين» ويؤسسّس للتواصل بين رواد الموقع وفريق 

العمل. 


1 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


مصاحبات أخرى في طور التجهير: 

كتب الحكايات: وهي عبارة عن أربعة كتيبات لكل مستوى» حجم الواحد منه لا يزيد على 
٠١‏ صفحة من القطع المتوسط» يشتمل كل كتيْب على حكاية أو أكثرء تعتمد في مفرداتها 
وتراكيبها على نسبة كبيرة من مفردات المستوى وتراكيبه» وقي النهاية قاموس وتدريبات على 
الحكايات» مع مفتاح حل هذه التدريبات. 

كتب القواعد: وهي عبارة عن جزأين» الجزء الأول للمبتدئين» والجزء الثاني للمتوسطين» 
داعم للقواعد الي وردت قي كتاب الطالب» ومرجعية لمن أراد من الطلاب أن يتوسّع في حانب 
القواعد. يتميز باستخخدامه مفردات السلسلة وتراكيبها المستهدفة» ويعتمد الجانب الوظيفى للقواعد 

١ (۱) 2 

وما يحتاج إليه الناطقون من قواعد لا تُدرس للناطقين بالعربية . 

مواد سمعية وبصرية: تتمثل في إنتاج مواد فلمية حقيقية تتعامل مع الفصحى بشكل واقعي في 
مواقف الحياة المختلفة» بالإضافة إلى أغان وأناشيد بالفصحى. (توحد نماذج منها على موقع 
السلميلة): 
نبذة عن كل مسكوى: 
" المستوى التمهيدي 1ع]5]21, يتكون هذا المستوى من: 

- كتاب الطالب 7 صفحة حجم (44) قرص مدمج 

- كتاب التدريبات "٠١‏ صفحة حجم (44) قرص مدمج 

يعد هذا المستوى الحلقة الأولى من مرحلة المبتدئين (41)» لذلك فقد جاء في تصميمه 
وحجمه عنتلفا عن سائر كتب السلسلة» فبينما بني كل كتب السلسلة على نظام الوّحدات جاء 
تصميم هذا الكتاب على نظام الأقسام» لكونه مدخلا لتعليم اللغة العربية للناطقينَ بغيرها. 

ويمكن الرجوع إلى «دليل المعلم «على موقع السلسلة في شبكة الإنترنت» لتَعَرف أهداف 
ابره ارين هواه ا ا 50 درس إضاقة ال الوميائل اا ع و اجات 


$ \ 


)١(‏ لزيد من التفصيلات حول حاجات الدارسين من الناطقين بغير العربية في القواعد العربيية» يمكن الرحوع إلى 
لسعو الخاقي قر إل «اووصيقت Cg UGE al O‏ 
ام الغريية ار امات وار ا لامو لن وا اللقة الغررنية و لدأ وى حيده بوتسية دار 
العلوم الكويت الطبعة الأولى 91/9١م.‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية eV‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المحتلفة للكتاب» وقائمة السلاسل العربية والأحنبية والمراحع النظرية الى استفدنا منها. 

وقد جاء تنظيم محتوى كتاب الطالب في هذا المستوى على النحو الأت: 

القسْم الأول التهيئة اللَويّة: وهي عدد من المفردات 00 دمفردة (مُقسّمة على أربعة 

دروس» تتناول أَهَّم المفردات 5 سوف يدرسها الطالب خلال الكتاب التمهيدي» وهي 

تُمثل قيئة جمعية وبصرية للطلاب» يركز فيها على كلمات العربية مسموعة» مع ربط تلك 

الكلمات بصورها الدالة عليها: 

* اقم الثاني الْمَدْحَل الصوتي: وهو تقددم مدل صو للخُرُوف المجائية» وظواهرها الصوتية 
الأحرى» مثل: الحركات القصيرة والحركات الطويلة» والشّدة» والتنوين» وأل الشمسية وأل 
القمرية» والْحُرُوف المتشاهة في النطق» يتلل كل ذلك تعريف الطلاب بأشكال كتابة 
لْحُرُوف في مواقعها لمختلفة بشكل عام؛ بالإضافة إلى التدريب الحزئي وار عقي كيدل 
درس على كتابة بَعّْض الحرُوف» وذلك ليتسَنّى له في فاية هذا القسم أن يُتقن القراءة 
والكتابة. 

0 لقم الثالث تراكيب ومُفرَدَاتُ هَامة: وهي بعض التراكيب الخبرية والاستفهامية الي يستفاد 
a‏ ا ےا وا ت والاستفهام بكل 
من »هل« و» من «و»ما «و» أين« والإحابة عنها بالإحابات المناسبة» إضافة إلى الربط 


بالواو» وبَعْض الظروف» وحُرُوف الحر» وبعض الصفات» إلى جانب مفردات أيام الأسبوع, 
وشهور السسّئة وفصوها. يتخلّل كل ذلك تعليمٌ الأرقام من الصفر إلى المئة بالرموز وَالْحُرُوفء 
بواقع خمسة أرقام متوالية عقب كل درس. 

" لقم الرابع التعَارْف:وهو تعارف مُوجزء أعدّ ليكون قيئة لتعارف موس في بداية الستوى 
الأساسي» يتناول أبرز عناوين التَعَارّفء وهي: التحيات والوداع والترحيب» والسؤال عن 
شاه والمو ال كن الاسم ا بلك 

" المستوى الأساسي [1١٥1٤3۲۷‏ يتكون هذا المستوى من: 
- كتاب الطالب ١5‏ صفحة حجم (44) + قرص مدمج 
- كتاب التدريبات ۱۲۹ صفحة حجم (44) + قرص مدمج 


۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


يعد هذا المستوى الحلقة الثانية من مرحلة المبتدثين, (۸2) وقد جاء 
تنظيم محتوى كتاب الطالب فيه على النحو الآتي: 

آولا: التمهيد» وهو عبارة عن تعليمات مصورة) ثلائة عشر تعليمًا( لأهم الأوامر 
والتعليمات الي تتكرر بشكل دوري أمام الطلاب في جميع الوحدات تقريباء ومراحعة لبعض 
المفردات المهمّة ال درسها الطالب في الكتاب التمهيدي. 

ثانيًا: الوحدات» وهي ثماني وحدات» موضوعاتها كالآتي: 


قوالأوقانت: الأميعا: 7. الحياة اليومية ۸ الحو والملابس 


تتكون كل وحدة من قسمين» يتكون القسم الأول من: 

١.المفردات‏ "5.الحوار أو العرض ".القواعد 4.الاستماع والفهم ه.الأصوات 5 المحادثة 
ويتكون القسم الثاني من: 

١.المفردات‏ ۲.الحوار ".القواعد 5.القراءة والفهم ه.الوصل 5.الكتابة 

١‏ .المفردات: 


يتراوح عدد المفردات في القسمين بين ٠ه‏ و٠۷‏ مفردة» وقد احتوى كتاب الطالب على 
عدد قليل من التدريبات على طرق استخدام هذه المفردات» أما الجزء الأكبر منها فقد ني به 
كنابه ا 

وتتميز المفردات في هذه السلسلة - خاصة في المستويات الثلاثة الأولى- بأفامصورة 
ومتدرجة» ومتفقاة من الأكثر شيوعاء وملاصقة لبيفة الطالب. وتتميكر بان غاليتها متعددة 
التوظيف» وقد تكررت في المهارات على مستوى الوحدة» وعززت بتدريبات كثيرة ومتنوعة, 
تعمل على مساعدة الطالب على استعماها وحسن توظيفها. 

۲ .الحوارأوالعرض: 

وهو موقف طبيعي استخدمَت فيه مفردات الدرس السابق عرضهاء من خلال نص حواري» 
أو لضصوض قرا فصر 

وردت مرة واحدة في الجزء الأول من الوحدة الثانية (تعبر عن طريقة استخدام تلك المفردات 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


بصورة طبيعية في مواقف الحياة اليومية. وتتميز الحوارات في هذه السلسلة بأن جملها قصيرة» 
وموضوعاتها مشوقة» تشعر الطالب بتقدمه في اللغة» وتساعده على تمثل المفردات والتراكيب في 
إطار حي وواقعي. 

۳ .القواعد: 

قام وضع محتوى القواعد في السلسلة بشكل عام على محددين رئيسين: 
# الأبواب النحوية الأكثر شيوعًا واستعمالا في اللغة العربية. 
EE‏ .وطيع خترى النيت ”. 

> .المهارات اللغوية: 

وزعت المهارات الرئيسة الأربع على مدار الوحدة» بواقع مهارتين في كل قسم: الاستماع 
وا محادثة في القسم الأول» والقراءة والكتابة في القسم الثاني. 

الاستماع: 

تستهدف مهارة الاستماع مساعدة الطالب على تمييز المفردات المدروسة» وطرق استخدامها 
في قوالب وتراكيب متنوعة» واستيعابهما داخل ص سردي أو حواري» إضافة إلى مساعدتهم على 
فهم مفردات أخحرى من خلال السياق. ۰ 

المحادتة: 

ران اا داي الب عن كمال سرت ق غا الع وفين ثم هدنت 
امحادثة قي هذا الكتاب إلى إحكام الطالب سيطرته على التراكيب والتعبيرات الجديدة الواردة 
واه ا ا ان بالاضافة إل رت على إدارة النقاش فيما يتعلق عوضوع الوحدة. 

القراءة والفهم: 

سيق صوص القر او | مضا ر ذا يعدا نا عط ”ميقل و الغيون الدكرن عه ناد قو اتعدييا E‏ 


)١(‏ هذان امحددان الرئيسان اللذان وضعناهما أساسًا لقسم القواعد اعتمادًا على عنصرين رئيسين: الخبرة الشخصية 
والدراسة النظرية» أما الخبرة الشخصية فلفريق التحرير خبرة واسعة في تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها لأكثر من 
۷ جدسية عفتلفة» لمدة تقارب العشرين عامّاء أما الدراسة النظرية فقد استفدنا من الدراسات والأحات المنشورة في 
هذا الخال« وها على سيل لقال" التقابل اللغوي و قلي الأخطائ موه إسماعيل صيئ وإسحاق محمد الأمين» 
وكذلك ارا کیب الشائعة في اللغة العربية/ دراسة اا محمد علي الخولي. 


اك مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الاستيعاب والفهم تمي بين له و العيوا نيه .ا راعياقة إن ما عيض كاحت القرادة تمر هايا 
من عوامل ضبط الأداء» وتصحيح المخارج» وتنغيم العبارات» وتطبيق القواعد. 
الكتابة: 
تعد الكتابة من أصعب المهارات في 3 اللات ولا سيما فق المحسفويات الأول» ذلك 
اه جر ارات ,در ها الجا الحا ا 
أ. التعبير الوظيفي: ويدَرّب الطلاب عليه من خلال مَلء البيانات الشخصية» وكتابة أرقام 
الموانشن وغبرهااهن البياناتت, 
ب. التعبير الإبداعي: وهو تعبير موجه في هذا المستوى» يكتب فيه الطالب موضوعات مُتعلقة 
بعنوان الوحدة وفق حطوات مُحدّدة» مع استخدام أدوات الرّبط بين الجمل بشكل صحيح. 
ت. الإملاء: وهو يتم في الكتاب بصورة غير مباشرة من خلال الإجابة عن بعض الأسئلة» وملء 
الفراغات وكتابة مفردات الوحدة بشكل صحيح. وقد عني كتاب التدريبات بهذا الموضوع 
بشکل مباشر. 
يك لم رُوعيّ في هذا الكتاب إعطاء الطلاب تماذج بديعة بخط النسخ من القرآن الكريم 
والحديث النبوي مرتبطة .موضوع الوحدة» على أن يتمثلها الطّلاب في كتاباتهم؛ وصولاً إلى 
إحادة حط النسخ إجادة تامّة. 
ه.الأصوات: 
وهي تمرينات صوتية يتدرب فيها الطالب على تمييز الحروف المتشايمة في النطق استماعا 
وإخراجاء من خلال نماذج من الحوار الأول بالإضافة إلى بعض التدريبات الطريفة. 
5 .الوصل: 
هو تعزيز لمهارة القراءة؛ وتنمية للسرعة فيهاء وحل لكثير من مشكلات القراءة مسن خلال 
نماذج من نص القراءة نفسه. 
ه المستوى قبل المتوسط 1816-11166111101266., يتكون هذا المستوى من: 
- كتاب الطالب ۱۸۷ صفحة حجم /:)) + قرص مدمج. 
- كتاب التدريبات ٠۳۳‏ صفحة حجم 4/1)) + قرص مدمج. 
كذ هذا السعوى: الطلقه الأول هن اللرمدلة المتوسيفلة 4/6105 رو تلاك ساط ار سرن ر 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۶۱ء 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


عاد ارات ووا ق عرد الت غد العو والصرفية» وط زاف ارا ات رال ات 
اللغوية الأربع .ما يتناسب مع طلاب المرحلة المتوسطة في اللغة. 

وقد جاء تنظيم محتوى كتاب الطالب فيه على النحو الآن: 

لا 


157 


احتوى هذا الكتاب على تمان وحدات» موضوعاقا كالاآن: 
".أماكن للزيارة 

وتتكون كل وحدة من قسمين: 

يتكون القسم الأول من: ١.المفردات‏ ۲.الحوار ".القواعد 4.الاستماع والفهم ه.المحادثة. 

ويتكون القسم الثاني من:٠.المفردات‏ ۲.الحوار ".القواعد 4.القراءة 
والفهم 5.الكتابة. 

:تادرفملا.١‎ 

يتراو ح عدد المفردات في القسمين بين ١‏ و٠۸‏ مفردة» وقد احتوى كتاب الطالب على 
عدد قليل من التدريبات على طرق استخدام هذه المفردات» أمّا الجزء الأكبر منها فقد عنيّ به 
أكنايه ریا ۰ 

۲ .الحوار: 

وهو موقف طبيعي استخدمّت فيه مفردات الدرس السابق عرضها من خلال نص حواري 
يعبر عن طريقة استخدام تلك المفردات بصورة طبيعية في مواقف الحياة ل لماي 
قثلها والاحتذّاء ببعض نماذجها في الحديث والكتابة. كما أعقب كل حوار الت ركیز على بعض 
التراكيب اللغوية الشائعة» والقوالب التعبيرية الواردة فيه» وتقديعها في نماذج متنوعة؛ ليسهل على 
الطالب محاكاتا والتمثيل على غرارها بجمل من عنده. بالإضافة إلى أهم الملحوظات الصرفية 
وال 

۳ .القواعد: 

وضّحنا من قبل المْحدّدات ال على أساسها تم تنظيم محتوى القواعد في السلسلة» هذا وقد 
عوبحت القواعد الصرفية بشكل منظم ابتداء من هذا المستوى على هيئة دروس مستقلّة بجانب 
القواعد النحوية. ويْسهم كتاب التدريبات بنصيب وافر في تعزيز ما تعلمه الطالب من قواعد نحوية 


ا مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وصرفية في كتاب الطالب من خلال تدريبات غنية ومتنوعة» تُتيح له القذرة على التمكن من 

القاعدة في شكلها الصحيح. 
> .المهارات اللغوية: 
توسع هذا المستوى في عرض محتويات المهارات الأربع .ما يتلاءم مع التقدم الذي أحرزوه عبر 

احتيازهم المستوى السابق» فقد توسعت القراءة بحيث يستطيع الطالب أن يضع عنوانا لبعض 

النصوص المختارة ويناقش أفكارهاء ويستخرج منها بعضًا ما تعلمه من قواعد النحو والصرف. 
کا رت لکا سامير عا من غاا إظيار. قدرة الطاب عل من ااا تله 

على مدار الوحدة» وسيطرته على المفردات والتراكيب الواردة فيها بشكل صحيح. 
وسنعرض 2 السطور الآتية - بإيجاز - العناصر التي تضمنتها مهارة الكتابة 2 

هذا المستوى وهي: 

أ. التعبير الوظيفي: يركز الكتاب في هذه المرحلة من السلسلة على هذا النوع من التعبير 
بشكل خحاص» لحاحة الطلاب الماسة إليه في حوانب الحياة المختلفة؛ حيث يدرب الطلاب 
عليه من خلال ملء بيانات بطاقة الوصول في المطار» ونموذج حجز الفندق» وكتابة بعض 
الإعلانات القصيرة» وبطاقات الإرشاد» وملء القوائم» ونماذج السيرة الذاتية» وكتابة تقارير 
الرحللات. 

ب. التعبير الإبداعي: وهو تعبير موجه في هذا المستوى يكتب فيه الطالب موضوعات متعلقة 
بعنوان الوحدة وَّفق حطوات محدّدة» مع استخدام أدوات الربط بين الجمل بشكل صحيح. 

ت. الإملاء: استقام للطالب في مرحلة المبتدئين أمر الكتابة إلى حد ما عن طريق الإملاء المنظورء 
والتدريب المستمر على كتابة ما تعلمه من مفردات وتراكيب من خلال كتا الطالب 
والتدريبات؛ ومن ثم رأينا من المناسب أن نقدم للطلاب دروسًا منتظمة في مُاية الوحدة 
تشتمل على أبرز القواعد الإملائية» وبعض التدريبات القصيرة عليها. 

ث. الخط: روعي في هذا المستوى إعطاء الطلاب نماذج بديعة من القرآن الكريم والحديث النبوي 
بخط الرقعة مرتبطة .موضوع الوحدة» على أن يتمثلها الطلاب في كتاباتهم» وصولاً إلى إحادة 
ا لكونه من أهم الخطوط المستعملة في الكتابة اليدوية. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


©« المستوى المتوسط ©]111]61111©6012) يتكون هذا المستوى من: 

- كتاب الطالب ٠۹١‏ صفحة حجم 1/1)) قرص مدمج 

- كتاب التدريبات ٠٤١‏ صفحة حجم 1/:)) 

حرصنا في هذه الحلقة من السلسلة (۲8) على أن يستكمل الطالب أساسياته في اللغة قبل 
الانتقال إلى الحلقة التالية؛ فشهد الكتاب توسعًا في جميع عناصر المحتوى بشكل سّلس» بالإضافة إلى 
الانتقال التدريجي إلى مرحلة التذوق الفئ والحمالي» عبر بعض هذه العناصر. وقد جاء تنظيمه على 
النحو الآن: 
الوحذات: 

وهي ماني وحدات» موضوعاها در 


١‏ .أمثال وتعبيرات وحكم | ۷.شخصیات ها تاريخ 


وتتكون كل وحدة من قسمين» يتكون القسم الاول من: 

١.المفردات‏ ۲.الحوار ".القواعد 5.الاستماع والفهم ه . الحادثة. 

ويتكون القسم الثاني من: .١‏ المفردات ۲.الحوار .القواعد 5.القراءة والفهم ه. الكتابة. 

:تادرفملا.١‎ 

يتراو ح عدد المفردات في القسمين بين ٠‏ و١٠١٠‏ مفردة» وقد احتوى كتاب الطالب على 
عدد قليل من التدريبات على طرق استخدام هذه المفردات» أما الجزء الأكبر منها فقد عنىّ به 

۲ .الحوار: 

وهو موقف طبيعي استخدمّت فيه مفردات الدرس السابق عرضها من خلال نص حواري 
يعبر عن طريقة استخدام تلك المفردات ضور و لقن للعاتسي 
كلهاو الاتحعد اه يعض الها فق و اعقب كل ار الث كر على يحض 


CEE‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


التراكيب اللغوية الشائعة والقوالب التعبيرية الواردة فيه» وتقديهها في نماذج متنوعة؛ ليسهل على 
الطالب محاكاقا والتمثيل على غرارها بجمل من عنده. بالإضافة إلى أهم الملحوظات النحوية 
والصرفية واللغوية بشكل موسع عما كان عليه الأمر من قبل. 

۳ .القواعد: 

تمثل القواعد الصرفية المقدمة بشكل مستقل ابتداء من الكتاب الثاني قاسمًا مشتركا مع القواعد 
النحوية في هذا الكتاب. وقدف إلى أن يتمكن الطالب من فهم النظام الاشتقاقي» وإثراء مفرداته 
مد اال انان کات كتيرة من جار واد يعبر ا هما يريك عن سعالة: 

ويسهم كتاب التدريبات بنصيب وافر قي تعزيز ما تعلمه الطالب من قواعد نحوية وصرفية في 
كتاب الطالب من خلال تدريبات غنية ومتنوعة» تُتيح له القدرة على التمكن من القاعدة في 
شكلها الصحيح. 

٤‏ .المهارات اللغوية: 

الاستماع: يتميز الاستماع في هذا الكتاب بتقديم مواد حقيقية من وسائل الإعلام المختلفة. 
سواء أكانت أخبارًا أو برامج تلفزيونية أو مواد فيلمية» تُعرض على القنوات الفضائية المختلفة» 
وهو ما يتيح للطالب أن يكون وجها لوجه أمام العربية دون صوص وسيطة مُبسّطة» كما كان 
عليه الحال في الكتابين السابقين. 

ادا بهذ عراف ا زرا اخادثة رق .هذا الكناي» جح و اااي 
بوصف ما يراه من صورء أو التعليق على بعض رسوم الكاريكاتير» أو سرد حكاية» وإلقاء 
تزاف يي سا لام ار E‏ 

القراءة والفهم: توسعت القراءة في هذا الكتاب بحيث يستطيع الطالب أن يضع عنوانًا لبعض 
النصوص المختارة ويناقش أفكارهاء ويستخرج منها بعضًا تما تعلمه من قواعد النحو والصرف. 
فضلاً عن التعليق برأيه حول الموضوع» واستخراج مظاهر الْحَمّال من بعض احمل والعبارات الي 
تحنوي على صور فنية بديعة؛ وهو ما ينمي الذائقة اللغوية لديه. 

الكتابة: تتضمن مهارة الكتابة 4 هذا المستوى العناصر الآتية: 
أ. أدوات الربط: يركز الكتاب في هذه المرحلة من السلسلة على أدوات الربط بشكل خاص» 

نظرا لتطور مستوى الطلاب اللغوي» وتمهيدًا لنقلهم في الكتابة من التعبير على مستوى الجمل 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 0 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


القصيرة» أت التعبير على مستوى الجمل الطويلة الممتدةهة وحسن الانتقال من معئ إلى معنثئ 
آخر وربط» المقدمات بالنتائج والاسبات E N‏ 

ب. التعبير الإبداعي: وهو تعبير حر لكنه مُنظمء يهدف إلى مساعدة الطالب على ترتيب أفكاره 
وعرضها في شكل منظم» وتقسيمها على مستوى فقرات متنوعة بين الطول والققصر» مع 
تأكيد ما يطرحه من أفكار بشواهد وأدلة وقرائن» وتعزيزها بضرب الأمثال واستخدام الصور 
الا 

ت. الخط: روعي في هذا الكتاب إعطاء الطلاب نماذج بديعة من القرآن الكريم والحديث النبوي 
بخطي النسخ والرقعة مرتبطة موضوع الوحدة» ليتستى له المقارنة بين سمات كلا الخطين 
ه المستوى فوق المتوسط) دليلك إلى لغة التراث) Upper-Inter¬ed1ate‏ 
مكون هذا ای ف 

9 كتاب التدرييات ۵ صفحات حجم ))٤۸‏ 
اعد هذا الكتاب ليحقق هدفا خاصًا وهو» تيئة الدارسين للتواصّل مع لغة الثراث الإسلامي 

والعربي «الى تمثلت لغة القرآن الكريم والسنة النبوية والتراث الأدبي والإسلامي القدم» وحافظت 

على جمالية الأسلوب العربي الراقى. 
لقد اعتمدت الكتب السابقة من السلسلة:» فصحى العصر«ء ال تشمل مختلف جوانب 

حياتنا المتأثرة بالحضارة المعاصرة» وال باتت تُسْتَخْدَم في الإعلام اللحديث ونشرات الأخبار 

والكتابة الحديثة. 
وعلى رغم أن بعض الباحثين يعدها نمطا متجددًا لفصحى التراث؛ فإفها تتميز ببساطة 

ع )1( 

الت ركيب والنحو» وضم عدد من الكلمات الأحنبية والدحيلة مقارنة بفصحى التراث . 
ومع أن هدف الكتاب الذي بين أيدينا يتوحى بالدرحة الأولى» فصحى التراث «فهما 

واستماعًا وقراءة وكتابة وتحليلاء وذلك ظاهر من خلال نوعية الانصوص والنماذج الفكرية 


.م١‎ 591/7 انظر «مستويات العربية المعاصرة في مصر للد كتور السعيد محمد بدوي » ص ۱۰۰/۹۹ دار المعارف مصر‎ )١( 


ا مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ين 
۶ 
4 


والثقافية المنتقاة» ال تعبر عن حصائص تلك اللغة وترتبط ما ارتباطا تلقائيًا وواقعيّاء فإننا لم نغفل 
الدور الذي تمارسه »الفصحى المعاصرة «قي خفض المتاعب ال يمكن أن يعانيها الطلاب في 
فصحى التراث» بالإضافة إلى حذب اهتماماتم اللغوية والأسلوبية إلى حد كبير» ومن ثم اعتمدنا 
عليها في مهارة المحادثة» ووازنًا بينها وبين فصحى التراث في لغة الحوارات المقدمة» واستخدمناها 
في شرح كثير من المصطلحات ومفردات النصوص الأدبية المختارة. 

وبناء على ما سبق؛ فقد كان الكتاب حريصا على التوازن 4 تقديم 
المهارات اللغوية الأربع؛ وهي: 

القراءة والكتابة وا محادثة والاستماع» والعمل على تحسين فاعليتها في ظل تحقيق الهدف المنشودء 
وهو التواصل مع لغة التراث» دون أن تطغى مهارة على أخرى. 
محدويات كباب الطالب: 

احتوى هذا الكتاب على ست وحدات» تناولت أهم جالات التراث الكبرى الي حرص 
الطلاب والمهتمون على دراستهاء والعكوف عليهاء وتوجيه عنايتهم إليهاء وهي: التفسير» 
لل و لفقي بو ا و ا لاتق کا بين 
إطلالة عابرة على الأدب العربي نثرًا وشعرًاء من خلال نماذج مختارة من مختلف العصور الأدبية» مع 
نبذة قصيرة عن تاريخ كل عصرء وأهم ملامحه الأدبية. 
طريقة تنظيم الوحدات: 

اشتملت كل وحدة من وحدات الكتاب الست على العناصر الآنية: 

أولا: المفردات والتعبيرات الاصطلاحية: 

هي عدد من المفردات والتعبيرات الاصطلاحية المتعلقة.>موضوع الوحدة» مع شرح بسيط لاء 
يعقبها تدريب أو أكثر يبرز مدى استيعاب الطلاب ذه المصطلحات. 

ثانيًا: الحوار: 

هو موقف تعليمي يهدف إلى إلقاء الضوء على شخصية بارزة في العلم» من خلال التحاور 
معه أو عنه» كابن كثير في التفسير» والبخاري في الحديث» والأئمة الأربعة في الفقه» والحديث عن 
الرسول صلى الله عليه وسلم في السيرة» وشخصيات متنوعة في الحضارة الإسلامية» والغزالي في 
الأحلاق والتركية. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية £۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وقد حرصنا قي هذه الحوارات على أن يكون الكلام الجاري على لسان الشخصية من عباراته 
الحقيقية بالفعل» حن يطلع الدارس على لغة الحوار الى كانوا يتحدثون يها في ذلك العصرء أما 
السؤال ولغة التحاور معه فغالبًا ما يكون بأسلوب معاصر. 

ثالنًا: التحليل: 

هو عبارة عن الملحوظات اللغوية والنحوية والصرفية» وبعض الروابط الي يكثر ورودها في 
لغة التراث» والمختارة من نص الحوار نفسه» وتدريب الطالب على استيعابها ومحاكاتًا. 

رابعًا: القواعد: 

تخيرنا لقسم القواعد نصًا ترائيًا مختصراء وهو: «متن الآحرومية» وقسمناه بواقع درسين أو 
أكثر لكل وحدة» وقدمنا فيه نص المتن جردا من أي تعليق أو توضيح إلا ما ندر» ليقوم المعلم 
بتحليل محتوى النص مع الطلاب» ثم ألحقنا ذلك ممجموعة وافرة من التدريبات المتنوعة عبر كتابي 
الطالب والتدريبات» تسمح بتعرف مختلف الظواهر اللغوية المرتبطة بالقاعدة؛ والقتدرب على 
استعماها. 

خامسا: القراءة والفهم: 

تعد القراءة والفهم المهارة الرئيسة في عملية التواصل مع لغة التراث الإسلامي العربي» ومن نم 
YY‏ ره ايا دري 
الاطلاع على السمات اللغوية والفكرية الى تتمتع بها لغة التراث قي أكثر من موضع: 

ففي الحوارات» حرصنا على إيراد فقرات وجمل وعبارات أصلية من لغة الشخصية ذاهًا. 

وقي القراءة» احترنا لكل وحدة نصًا ذا موضوع متكامل - قدر الإمكان- من مصدره 
الأصلي دون تدخلء ليتسئئ للطالب التعرف على الخصائص اللغوية والفكرية والمنهجية للموضوع 
الذي بمثله» يعقبه تدريبات جرى التركيز فيها على مهارة استيعاب المقروء وفهمه بكل أنواعه» مع 
إتاحة الفرصة للطالب لمناقشة بعض الفقرات في النص وإبداء رأيه فيها. 


ًَ 


وف المحادثة» أوردنا نصًا أصليًا أمام الطلاب للنقاش والحوار حول مضمونه» ومن أمثلة ذلك: 
"نص نبوي شريف” في وحدة الحديث ورحاله» ونص من كتاب» الرسالة «للامام الشافعى في 


في وحدة السيرة النبوية» ونص من كتاب» الأحلاق والسير في مداواة النفوس لابن چم 


۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


الأندلسي في وحدة الأحلاق وتزكية الأنفس. 
وقي الكتابة» اقترحنا نص حطبة الوداع في وحدة السيرة النبوية للتقدم له مقدمة كتابية» هذا 

لاقن موص عق اا روان القواعنم والنصوص النثرية والشعرية في التذوق ا 
سادسا: الاستماع: 
توخينا في هذه المهارة أن يكون الدارس وحها لوحه مع لغة التراث من خلال إطارين: 

# الإطار الأول: بعنوان «استمع وافهم»»› وفيه ب مادة مسموعة تتعلق .كو ضوع الوحدة 
على غرار برامج إذاعات القرآن الكريم» بصوت موحد يهدف إلى الت ركيز على النص» ومرن 
الطلاب على دقة المتابعة» وتَعَوّد هذا اللون من اللغة. 
وما ورد فيه: تفسير سورة الفاتحة» وشرح حديث نبوي» وبيان لبعض القواعد الفقهية» 
ودروس من السيرة النبوية» وسمات الحضارة الإسلامية» وعلامات مرض القلب وصحته. 

8 الإطار الثان: بعنوان «شاهد وافهم»» وفيه قَدِّمتْ مادة مرئية لعلماء متخصصين في 
موضوعات الوحدات من مختلف الحنسيات العربية» يدف إشراك أكثر من حاسة في عملية 
الاستماع» وملاحظة طريقة أداء العلماء في تناول موضوعات التراث» وكيفية التعبير عنها. 
يسبق كل إطار من هذين الإطارين نصائح مفيدة في عملييٍ الاستماع والمشاهدة؛ ليتوفر لهم 

حو ملائم للاستماع والقدرة على المتابعة الدقيقة, ويعقبهما أسئلة تبين مدى استيعابهم لما عرض 
سابعا: المحادثة: 
تحظى مهارة المحادثة ممكانة لائقة في هذا الكتاب» على رغم أن العرف قد حرى في مثل هذا 

النوع من الكتابات الانحياز لمهارة القراءة على حساب المحادثة» إلا أننا عززنا هذه المهارة هنا بطرق 

شى منها: 

"" إتاحة التعليق على الحوارات» والقيام بدور فيهاء وبسط أسئلة أو تعليقات أو تعقيبات بديلة. 

NSN LEE a 

تخصيص قسم للمحادثة يتيح للدارسين ما يأ : 
- التدريب على بعض العبارات والأساليب» الى نُسهم في تنمية الحوارات وإبداء الآراء. 

© الارجال المعزز بالمعلومات في بعض الموضوعات المتعلقة.موضوع الوحدة» يختار الطالب واحدا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


منهاء ويربجل في الحديث عنها بعد القراءة في موضوعها بشكل عام. وقد حرصنا على توحيه 
الطالب في هذا القسم من خلال إرشاده إلى بعض الملحوظات الي تفيده في تنمية هذه المهارة, 
كنا حرفا کل تکار الارشناة ادق کل مرق لعا انیا كاماد. 

حاكاة بعض من أساليب الحوارات» ونصوص القراءة وتنمية الحديث من خحلاها. 
Ee‏ والتعليق على بعض الأقوال» سواء بالشرح أو التفسير أو التأييد أو 
اليفك 

مناقشة نص قصير بالتعليق عليه وشرحه» واستثماره في تبادل الأسئلة والأحوبة مع الزملاي 
سواء بطريقة مفتوحة أو مقيدة بأسئلة مو حهة. 

التحضير لدرس أو حطبة أو محاضرة» يُلقيها بين يدي زملائه شفويّاء مع مراعاة أصول 
الخطاب الواردة في الكتاب. 

ثاممًا: الكتابة: 

وُظَفَتْ مهارة الكتابة في هذا الجزء بشكل يتلاءم مع ما تتطلبه دراسة لغة القراث؛ حيث 


هدفنا إلى تمرين الطالب من حلاها على الاني: 


مساعدته على عنونة النصوص» واستخلاص أفكارها الرئيسة» والتعبير عنها بأسلوبه. 

مساعدته على عرض وی کات وساو الخاص» مسا راه فيه من خلال محاكاة بعض 

النماذج. 

إكسابه مهارة كتابة تلخيص النصوص بلا إخلال» مع الاستخدام اليد لأدوات الربط 

المناسبة. 

تمكينه من مهارة إعادة صياغة الفقرات بأسلوبه الخاص» وشرح بعض الأفكار في صورة 

فقرات. 

إقداره على كتابة مقدمات توضيحية لنصوص تراثية» تتضمن الحديث عن مناسباقاء وهم 

سماتها الأسلوبية. 

تدريبه على مهارت التعليق والتعقيب على النصوص» وفق خحطوات محددة» مع الاستئناس 

بنماذج تطبيقية. 

تدريبه على مهارة كتابة القصة القصيرة» وفق حطوات محددة» مع الاستثناس بنماذج عملية 
0° مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ناسها: التذوق الأدبي: 
يحتاج التذوق الأدبي إلى دراسة مستقلة» تسمح للدارسين بالوقوف التفصيلي على خصائص 
الأدب العربي نثرًا وشعرًاء عبر عصوره الأدبية المحتلفة» غير أن طبيعة الكتاب هنا لا تسمح بعشل 
تلك الدراسة 
ولكون الدراسات الأدبية أصيلة 4 عملية التواصل مع لغة التراث» رجحنا أن 
يكون الدارسون ملمين - ولو بطرف يسير- ببعض هذه السمات والخصائص؛ 
فاخترنا نماذج أدبية (نثرية وشعرية) من مختلف العصور الأدبية» مع نبذة قصيرة 
عن تاريخ كل عصر وأهم ملامحه الأدبية. وكان تناولنا لها على النحو الآتي: 
" تقسيمها على الوحدات الست حسب أبرز العصور التاريخية» فبدأنا بالعصر الجاهلي ثم صدر 
الإسلام» ثم الأموي» ثم العباسي» ثم الأندلسي» ثم الحديث. 
اختيار نموذجين من كل عصرء أحدهما نثري والآخر شعري. 
مقدمة عامة في الوحدة الأولى للتعريف ب الأدب العربي» ونوعيه النثر والشعر مع بيان هم 
عصوره المختلفة. 
"" تعريف العصر الذي تنتمي إليه النصوص المختارة» وتوضيح أهم سماته وأبرز شعرائه ما أمكن. 
ا التعريف بالشاغر متقضراء وهياسبة النضن إن و جدت. 
" تقديم النص مضبوطًا بالشكلء ثم التعقيب عليه ببيان ألفاظه الصعبة» وبعض الشروح اليسيرة. 
ومما يجدر ذكره» أن التراث الإسلامي العربي ثري وواسع الامتداد زمانًا ومكاناء وعلومَا 
ومعارف» ومن ثم فإن حصره ني كتاب واحدء أو بضعة كتب» ليس بالأمر الممكن. وما قدمناه في 
هذا الكتاب ما هو إلا محاولة لتجهيز الدارسين ليبدؤوا رحلة التحصص في عالم التراث» سواء في 
محال واحد منه» أو عدة محالات» على أن يتزودوا خلال تلك الرحلة الطويلة بالزاد اللازم لماء من 
القراءة المتواصلة» والاطلاع» والبحث الدؤوب» والاسترشاد بالعلماء والمتخصصين» حن يطمئنوا 
إلى إمكانية استقلاهم في الاطلاع الذاتي على التراث» دون الحاحة إلى درس أو مدرس. 
محتوى كتاب التدريبات: 
لاشك أن د كاب الطالب© هر الكاب الأساس الذي قذور وله فة اراد الضاحية 
والداعمة له» ومع ذلك» فإن الدور الذي يقوم به «كتاب التدريبات «وغيره من المصاحبات 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الأحرى» كالتسجيلات الصوتية» والأقراص المديحة» والوسائل المعينة لتدريس الكتاب» ومرشد 
العلم» والمعجمء وموقع السلسلة على شبكة الإنترنت» ليس بأقل أهمية في عملية تعليم اللغة العربية 
رالانا 

ومن ثم» فقد أولينا لكل العناصر السابق ذكرهاء أهمية خاصة وعناية فائقة» تضاهي عنايتنا 
بإخراج كتاب الطالب على نحومشرف» يليق باللغة العربية ودارسيها. 

وقد تعرضنا عند ذكر محتويات كتاب الطالب ف المستويات السابقة لبعض نما احتواه كتاب 
التدريبات» ودوره في تعزيز المفردات والتراكيب الحديدة الى يدرسها المتعلم في كتاب الطالب» 
وسوف نعرض هنا تفصيلاً محتوى كتاب التدريبات المصاحب هذا المستوى ليكون عثابة إضاءة 
لسائر الكتب وإليكم التفصيل: 

احتوى هذا الكتاب على مجموعة من التدريبات المتدرحة» الى تختص كل مجموعة منها بقسم 
من أربعة أقسام» هَدَفْنَا من خلاها إلى تركيز الطالب على محتواهاء وتعزيز ما استفاده منها حلال 
كتاب الطالب» وتمكينه من استخدامها بشكل فعال. أما الأقسام الى اشتمل عليها الكتاب فهي 
على النحو الآن: 

أولا: المفردات والتعبيرات الاصطلاحية: 

هي مجموعة متنوعة من التدريبات الاتصالية» وتدريبات المعئ» وتدريبات المفردات» على 
بعض المفردات والتعبيرات الاصطلاحية المتعلقة.موضوع الوحدة» الى حرى تقدهم شرح مبسط طاء 
مع التعقيب عليها بتدريب أو أكثر في كتاب الطالب» وتمدف هذه التدريبات إلى تعزيز فهم 
الطالب لتلك المفردات والتعبيرات» والتدرب على لمانا ابيا حيدًا. ومن نماذج تلك 
التدريبات: الاختيار من متعدد» وملء الفراغات» والمزواجة» وتمييز الخنطأ من الصواب» وتصويب 
الخطأء والتكملة» والتعبير» واستخراج الغريب. 

ثانيًا: الحوار: 

أعددنا في كتاب الطالب حوارًا عن بعض الشخصيات ال ترتبط مموضوع الوحدة» أعقبه 
بعض الملحوظات اللغوية والنحوية والصرفية وبعض الروابط» وغيرها من الأنماط اللغوية الي يكثر 
دهان ل العرابقي و اة مين نض الخوار سبو وقد هنان کاب ارات إل هر سر 
قدرة الطالب على تثبيت تلك الأغاط اللغوية الى تعلمها في الصف» من خلال عدد من التدريبات 


اه 2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


2 
<> 


الكشكر السوعة ند عام يعطبها فد Eo‏ 1 ويعطيها 2 تدرياة تعسو ونسة 
نماذج تلك التدريبات: ملء الفراغ» وتعبئة الجداول» والاختيار من متعدد» وتحويل الجمل إلى صيغ 
أحرى» وتمييز التعبيرات والقوالب والصيغ... إلخ. 

ثالنًا: القواعد: 

يعد قسم القواعد في كتاب التدريبات من أهم الأقسام في عملية دعم تعلم القواعد في كتاب 
الظالي] :فقن برقا ااا شر وهو: «متن الآحرومية» وقسمناه بواقع درسين أو أكثر 
لكل وحدة» وقدمنا فيه نص المتن جردا من أي تعليق أو توضيح إلا ما ندرء ليقوم المعلم بتحليل 
محتوى النص مع الطلاب» ثم ألحقنا ذلك ممجموعة وافرة من التدريبات المتنوعة عبر كتابي الطالب 
والتدريبات» تسمح بتعرف مختلف الظواهر اللغوية المرتبطة بالقاعدة» والتدرب على استعماها. 

وقد تميزت تدريبات القواعد .ما يأ : 
كثافتها وتعدد أشكالا. 
"8 كونما مثيرة بحيث تدفع الدارس إلى العمل الإضافقي؛ والاعتماد على التفس. 
# تعمل على استخدام محتوى الدرس اللغوي بشكل فعال. 
# كوما سهلة ومتدرحة ومفيدة» ومساعدة على فهم تراكيب القرآن والتراث الإسلامي العربي. 

ومن نماذج تلك التدريبات: تكوين الجمل» وتعيين الظاهرة اللغوية فيها» وملء الفراغات» 
وتميبز الضبط اللغوي السليم» والإعراب» والتمثيل للقاعدة» وتغيير بنية الت ركيب حسب العوامل 
المؤثرة» وتعبئة الدداول» وقراءة النصوص وضبطها واستخراج الظواهر النحوية محل الدراسة...إلم. 

رابعًا: التذوق الأدبي: 

خلا هذا القسم 2 كتاب الطالب من التدريبات» فجاءت تدريباته هنا بمثاية 
تعويض عن خلوه منهاء وهي عبارة عن عشرة تدريبات ثابته ‏ كل وحدة» حمسة 
منها للنثر ومثلها للشعر؛ وقد جاءت على النحو الآتي: 

-١‏ ضع علامة صواب أو خطأ. 

۲= “اذك معان المفردات: 

۳- أكمل الناقص من محفوظك. 

+ - هات من النص ما يدل على المعان الآتية. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية م 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ه- أجب عن الأسئلة الآتية. 
هذا وينصح الدارسون بحل بعض هذه التدريبات في الصف مع المعلم إن أمكن» والإحابة عن 


بقيتها بأنفسهم» ثم التأكد من صحة إجابتهاء إما في الصف مع المعلم بعد ذلك أو مقارنة إجاباتهم 
مع الإحابات الصحيحة» بالرحوع إلى حلول كتاب التدريبات الموحودة على موقع السلسلة في 


الإنثرنت. 


وبعد هذا العرض الضاقي محتوى ما تم إنتاحه من السلسلة حن الآن فإنه من الأهمية يمكان أن 


نعرض بعضًا من الطرق الى | ستخدمناها لاختيار هذا الغتوى, والطريقة الى رححناها لتنظيمه. 
إجرادات أولية قبل وضع المحنوى: 


خا راغ دال عا اساي و ادات سناعديه على اهار هذا اى ا 

مسح عدد من مناهج التعليم المستخدمة في تعليم اللغتين الإنجليزية والتركية لغير الناطقين بهماء 
حيث يجيد أحد أعضاء الفريق اللغة الت ركية ويجيد آخر الإنجليزية» والاستفادة منها في وضع 
امحتوى وانتقاء بعض مواده» مع مراعاة حصوصية العربية» لد ا 

تم الاسترشاد بآراء بعض المختصين والخبراء الذين يعملون في الحال من العالم العربي» أو غيره 
من يُدرّسون العربية لأبناء لختهم» والاستفسار منهم عن أهم المشكلات الى يعانوها في تعليم 
العربية» وأسباب هذه المشكلات وطرق علاحها. (أساتذة كليات الإلهيات في تركيا نموذجًا) 
الاطلاع على كثير من الدراسات النظرية والتطبيقية الى أعدها أساتذة هذا الفن» كالدراسات 
الى أعدها الأستاذان رشدي طعيمة ومحمود كامل الناقة» والدراسات المحكمة الي تنشر في 
الجلة العربية للدراسات اللغوية الى يصدرها معهد الخرطوم الدولي للغة العربية التابع للمنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم» وقد قمنا بزيارة ميدانية له؛ إلى جانب أبحاث الماجستير 
والدكتوراه المنشورة على عدد من مواقع الإنترنت. 


من أمثلة السلاسل الإبحليزية الى قمنا.معسحها سلسلة FACE TO FACE‏ من إصدارات 081/118318110017)» وسلسلة 
5 من إصدارات «LONGMAN‏ وسلسلة PLUS‏ 271011511 من إصدارات «OXFORD‏ 
ومن أمثلة السلاسل التركية سلسلة '111111 وهي السلسلة المعتمدة في مراكز تعليم اللغة التركية التابعة لجامعة أنقرة 
على مستوى البلاد والمشتهرة اختصارًا باسم »10M ۴R‏ و كذلك سلسلة 601612119401 وتحديثها سلسلة 
[A٤‏ الصادرتان عن مؤسسة :101181171 للنشر. 


50 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


مسح المناهج العربية ال أعدت للناطقين بلغات أخرى ثما وقع تحت أيدينا قبل الشروع في 

إعداد الحتوى» ومتابعة ما حد منها فى أثناء الإعداد» وإحراء دراسة تقييمية حوها للاستفادة من 

مزاياها وتحجنب ما شايها من قصور. وهناك قسم حاص على موقع السلسلة به قائمة بالمراحع 

النظرية والتطبيقية العربية والأجنبية الي اطلعنا عليها واستفدنا من بعضها في انتقاء واختيار 

وتنظيم المحتوى. 
طريقة تنظيم المحتوى: 

لقد توحينا أن نقدم المحتوى في السلسلة بشكل عام ما يتناسب مع حاحات الطلاب 
ودوافعهم» وبما يعمل على تحقيق الأهداف الي حددناها سلقا للسلسلةء ولذلك فمن الممكن أن 
نعد التنظيم السيكولو حي 0183111236101 25305010816021 هو التنظيم الحاكم الذي خضع له 
محتوى السلسلة بشكل عام. 

لكن الأمر احتلف بعض الشيء في باب القواعد» فقد كان سيكولوجيًا تماما في المستويين 
الأولين وجزء من المستوى الثالث» حن استقام للطلاب قدر صالح من مفردات العربية وتراكيبها 
الأساسية» ثم تحول إلى التنظيم المنطقي 0183112211011 1.081631 بعد ذلك لتتشكل للطلاب 
صورة القواعد العربية في شكلها المنطقي كما يتصورها العرب. 

كذلك حضع محتوى المستوى المتقدم (تراث) للتنظيم المنطقي في أغلب محتوياته؛ نظرًا لطبيعة 
الحدف المرجو منه» وطبيعة الطلاب المقبلين على دراسة هذا النوع من اللغة وغرضهم منها. والنية 
معقودة أن يكون محتوى المستوى المتقدم (إعلام) خاضعا ماما للتنظيم السيكولوحي في موضوعاته 
وقواعده وجميع متعلقاهما. 

كما كانت المعايير الثلاثة الى اقترحها تايلر وال تتمثل في الاستمرارية والتتابع والتكامل؛ 
حاضرة في أذهاننا ونحن نضع الخطة العامة لتنظيم امحتوى” . 
ج. طريقة الندريس: 

نقد ياك و عوك a‏ لعيعير الخترئ أن البسلبلة LCE e‏ 
للطريقة الانتقائية» أو التوليفية» وهي طريقة تجمع بين عدد من طرق تعليم اللغة الأحنبية» أو الي 


.7١١ يُنظر تفصيلات هذه المعايير في المرجع لرشدي طعيمة» ص‎ )١( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 00 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه تداو لها خاد يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ميد يها لي كل عاضر الطرزق ایا يعر فا 

فقد اعتمدت على الطريقة المباشرة في تدريس المفردات والتراكيب» فلم تستخدم لغة وسيطة 
لتعليم هذه المفردات أو القوالب والتراكيب اللغوية» ومن ثم قدمت المفردات مصورة بشكل كامل 
في المستويات الثلاثة الأولى من السلسلة» واتخذت عدة أساليب متعددة إلى جانب الصورة لتعليم 
هذه المفردات» كالرادفات والأضداة» .وعرؤت ذلك بتدريات كثيرة لترسيغيا'ق دهن الطالب 
وتصورها بشكل صحيح. كذلك تعمدت عدم تزويد الطالب بقواعد اللغة النظرية» والاكتفاء 
بتدريبه على قوالب اللغة وتراكيبهاء والربط المباشر بين الكلمة والشيء الذي تدل عليه» لكنها إلى 
حانب ذلك قدمت عبر موقع السلسلة على شبكة الإنترنت معجمًا ترجمت فيه مفردات السلسلة 
وتراكيبها بسبع عشرة لغة ليتسئ للطالب الرجوع إليه» إذا ما تعذر استيعابه لمعئ المفردة أو 
ال تس 

كفا .كانت الطريقة السمسية الشفوية خا ك نشكا كر على السترى السمهنديئه و الاب 
الصو في المستوى الأساسي الذي تمثل في قسم الأصوات عقب مهارة الاستماع» وقسم الوصل 
عقب مهارة القراءة» وبعض الظواهر الصوتية الأخرى المرتبطة بقسم الحوار. فقد حرصنا فيه على 
مساعدة الطلاب على إتقان النظام الصوت والتركيي للغة العربية بشكل تلقائي» واكتفينا فيه بعدد 
محدود من المفردات الي تساعد الطالب على تعلم النظام الصوت والتركيي للعربية في أبسط 
مستوياها؛ لذلك تم استخدام وسائل سمعية وبصرية متعددة» وتم اللجوء إلى أساليب مثل المحاكاة 
والترديد والاستظهارء والتركيز على أسلوب القياس» مع التقليل من الشرح والتحليل» وتدريب 
الطلاب تدريبًا مركرًا على أنماط اللغة وتراكيبها. 

وكما هو واضح من الاسم الذي أطلقناه على السلسلة «التكلم» فقد كان المحال فسيحا 
لاستثمار الطريقة التواصلية عند ممارسة مهارة التحدث» في جميع المستويات ممهدف اكتساب 
الدارس القدرة على استخدام العربية الفصحى وسيلة اتصال» سواء في المحالات الحياتية الواقعية أو 
العلمية والإعلامية تحدنًا وتفاعلاًء ومن ثم فقد تعددت الأنشطة المختلفة ال تحقق هذا ال هدف عبر 
أقسام الوحدات على مستوى السلسلة كافة؛ إذ تم حلق مواقف واقعية حقيقية» لاستعمال اللفة 


)١(‏ ينظر طرائق تدريس اللغة العربية للناقة وطعيمة ص٦۸‏ إيسيسكو٤ ٤١‏ ١ه‏ /٠٠٠۲م»‏ وتعليم اللغة العربية للناطقين 
بلغات أحرى أسسه - مداحله - طرق تدريسه محمود كامل الناقة ص۷١٠١‏ مكة المكرمة» جامعة أم القرى 6 ا١م.‏ 


01 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


مثل: توجيه الأسئلة» وتبادل المعلومات والأفكار» وتسجيل المعلومات واستعادمٌّاء واستخدام 
اعارا ااا النافشة والشار ك1 

أما طريقة القواعد والترجمة فقد كانت حاضرة بكثافة على وجه الخصوص ف المستوى فوق 
المتوسط) دليلك إلى لغة التراث) والذي سعى فريق الإعداد من خلاله إلى تحقيق أحد أهداف 
السلسلة الى ذكرناها سلفاء وهو أن يستطيع الطالب قراءة الكتب العربية والتواصل مع مصادر 


أما التعبير والكتابة فقد حرصنا على تمثل طريقة النموذج» وذلك عن طريق عرض نموذج 
للمهارة المقصودة؛ ثم العمل على توضيحها بأشكال مختلفة خاصة في الكتابة الموجحهة الوظيفية أو 
الإبداعية» ليقوم الطالب بعد ذلك .ممحاكاتها وتمثلها بطريقته» وبالموضوعات الي يختارها ليقوم 
المعلم بعد ذلك بتعديله وتوحيهه إلى الصواب. 
د. النقويم: 

للتقوم دور مهم حدًا في تحديد مستوى الدارسين قبل البدء في أي مستوى من المستويات» 
ولوقوف المعلمين على جوانب القوة والضعف لدى الطلاب في أثناء الدراسة» ومن ثم يعملون على 
زيادة الأولى وعلاج الثانية» كما يسهم في تحفيز الطلاب على مواصلة العمل عند اطلاعهم على 
فبجة جهده:بشكل منظه: إل غير ذلك من الأضنيات الن أفاض الباحترن ق ذكرها . 

وإدراكا هذه الأهميات» ولكون التقوم عنصرا أساسًا من عناصر المنهج» أولى فريق الإعداد 
هذا العنصر ما يستحقه من الأهمية» وما زال العمل حاريًا على تطويره حن يأحذ الشكل اللائق 


به. 
ويتجلى 2 السلسلة نوعان بارزان من أنواع التقويم هما : 
3 ع > ع و )( 
.١‏ التقويم البنائي: وهو الذي يطلق عليه أحيانًا «التقومم التكويئ أو التتابعي» » ويتمثل 


# الأسئلة الموجهة والمناقشة والتحليل» وعديد من الأنشطة والتمارين الشفوية والكتابية اليئ 
اشتمل عليها كل من كتابي الطالب والتدريبات: وال يوظف بعضها المعلم في صورة واجبات 
متزلية يكلف ها الطلاب ويتابعهم. 


.575 راجع: المرجع لرشدي طعيمة» ص‎ )١( 
لزيد من المعلومات حول أنواع التقويم ينظر المرجع لرشدي طعيمة» ص77.‎ )1 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 0۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


"ا اختبار عقب كل وحدة دراسية من وحدات الكتاب على مستوى السلسلة كافة عدا المستوى 
الأخير ) يتيبح لكل من المعلم والطلاب الوقوف على نواحي القوة والضعفء ومن ثم يعملان 
معا على زيادة نواحي القوة وعلاج جوانب الضعفء هذا فضلاً عن قياس الاختبار لمدى نمحقق 
الأهداف التفصيلية المتوخاة من هذه كت 

" احتبارات متنوعة على موقع السلسلة على الإنترنت (قيد التجهيز)» بالإضافة إلى ألعاب لغوية 
وظفت فيها المفردات مصوتة ومصورة ليتسئ للطالب قياس مدى تحصيله هذه المفردات رمرًا 
E‏ 

" أوراق عمل على المستويات الأربعة الأول .موقع السلسلة على الإنترنت. 

0 التقو.م الختامي : ويتمثل في احتبارات عامة وضعت في ماية كل مستوى لتقيس مدى 
قدرة الدارسين على تحقيق الأهداف الإحمالية للمستوى بشكل عام» وقد وضعنا لكل مستوى 
اختبارًا نموذجيًا ليتسئئ للسادة المعلمين والمعلمات الاحتذاء به ووضع اختبارات على نسقه. 

9 التقويم التشخيصي : وهو اختبار تحديد للمستوى يجري العمل على إخراجه وفق المعايير 
العالمية لقياس مدى الأداء اللغوي للطالب في العربية بوصفها لغة ثانية. وسوف يرى النور قريًا 


بإذن الله. 


بعد هذا العرض الذي عرضناه حول تعريف السلسلة يمكننا أن نختم هذه 

الورقة بالعناصر الآتية: 

ا التكلم سلسلة متكاملة حديثة» احتمع ها عدد من العناصر المعينة الح اسعيية اق 
حرو حها بشكل يليق بالعربية ومكانتها بين اللغات. 

۲- تستهدف هذه السلسلة في المستويين الابتدائي والمتوسط مساعدة الدارسين على التواصل مع 
العربية المعاصرة» الي يتواصل يما العرب في وسائل الإعلام وامحافل المختلفة» وتستهدف في 


)١(‏ كانت هذه الاختبارات إلى جانب موجز خاص بكل وحدة مرفقة مع كتاب الطالب في الطبعة الأولى» ثم حذفت في 
الطبعة الثانية ووضعت على موقع السلسلة على الإنترنت في قسم المعلمين» بخاصية التحميل. 

(۲) راحع الأهداف الإجالية والتفصيلية لكل مستوى من مستويات السلسلة في قسم المعلمين عبر موقع السلسلة على 
الالترنك. 

© رمم هله ی وھ وا ع موقم ا را اي رف 


£0۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المستوى المتقدم التواصل مع العربية في صورقا التراثية في أحد جزأيهاء والتوسع في لغة 
الإعلام في الجزء الآخر. 

تت العا ا لأساامية ى السليلة يشكل كاين إل حدما دل ا دف داق 
المسلمين من الكبار إلى حانب الفئات الأخرى المستهدفة. 

عنيت السلسلة بتقدم اللغة في مواقف اتصالية» كما يظهر من خلال موض وعاقاء لتكون 
مشوقة» واهتمت بعملية التوازن في عرضها للمهارات المختلفة. 

EGE الدارضيى و الك رسا عمق كيدان الحرينت رالن‎ E 
الخبراء في هذا الحال» واتعشرت جغرافيا في مناطق واسعة من العالم.‎ 

وحهت لما عديد من الانتقادات والملحوظات على مستوى الشكل (الخط وبعض الرسوم 
التوضيحية)» وعلى مستوى انحتوى من جهة بعض النصوص المختارة وملاءمتها من حيث 
الطول والقصر لمستوى الطلاب في المستوى. وقد روعيت هذه الملحوظات والانتقادات عند 
إعادة طبع السلسلة مرة أحرى» والنية معقودة على التطوير والتجديد في كل مرة يعاد فيها 
طبع السلسلة. 

أعدت السلسلة للدراسة الصفية المنتظمة في الجامعات والمعاهدء ولذلك لا تستغئ عن المعلمه 
ولا تعتمد على التعليم الذات. 

تتميز السلسلة .عوقع إلكترون دائم التحديث» يعمل على تقدتم الدعم الفئ الدائم والمستمر 


الو فع ا 
يطمح فريق العمل ومن ورائه دار النشر إلى التكامل في هذا المشروع حن يحقق الأهداف 
الآنية: 


# إعداد سلسلة خاصة للأطفال. 

"# إعداد مواد مرئية حقيقية وتمثيلية لممارسة العربية. 

" إقامة أولبياد عالمي لدارسي العربية على مستوى العالم من خلال السلسلة؛ يقام في 
مناطق مختلفة من العا لم بالتعاون مع المؤسسات والمعاهد والجامعات المختلفة. 

وقي النهاية نسأل الله تعالى أن يتقبل منا صالح العمل» وأن يغفر لنا الزلل» وأن يوفقنا لخدمة 


العربية .مما يليق يماء إنه ولي ذلك وهو على كل شيء قدير. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵0۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


امراج 


أولا: الكتب 


1 


5: 


3 


بدوي» السعيد محمد : مستويات العربية المعاصرة في مصرء دار المعارف مصر ۱۹۷۳ءم. 

الخولي» محمد علي : التراكيب الشائعة في اللغة العربية/ دراسة إحصائية» دار الفلاح للنشر والتوزيع 
ام ط .١‏ 

صيين» محمود إسماعيل وإسحاق محمد الأمين : التقابل اللغوي وتحليل الأحطاء عمادة شؤون 
المكتبات» جامعة الملك سعود» الرياض» 9/7١م.‏ 

طعيمة» رشدي أحمد: المرحع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخحرى جامعة أم القرى. 

عبده» داود: تعليم اللغة العربية وظيفيّك مؤسسة دار العلوم الكويت الطبعة الأولى 591/9١م.‏ 

عكاشة» عمر يوسف: النحو الغائب: دعوة إلى توصيف جديد لنحو العربية في مقتضى تعليمها لغير 
الناطقين بها المؤسسة العربية للدراسات والنشر ط١‏ ١٠٠١م.‏ 

الناقة» محمود كامل: تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى أسسه - مداعله - طرق تدريسه مكة 
المكرمة» جامعة أم القرى 9/25١م.‏ 

: المجلات 

طعيمة» رشدي أحمد ومحمود الناقة: طرائق تدريس اللغة العربية» من منشورات المنظمة الإسلامية 
للتربية والعلوم والثقافة» إيسيسكو؛ ٤١‏ ١ه/١٠١١م.‏ 

العناق» وليد : كتاب «نون والقلم» تعليم العربية للناطقين بغيرهاء دراسة لسانية تربوية جامعة البترا 
الأردن بحلة جامعة أم القرى لعلوم اللغات وآدابما العدد الثاني رحب 57٠0‏ ١ه//9١٠٠7م.‏ 

الحلة العربية للدراسات اللغوية معهد الخرطوم الدولي للغة العربية الأعداد /١9‏ 
E‏ ل اا 


ثالنًا: المواقع الإلكترونية 


الفوزان» عبدالرحمن بن إبراهيم: كن متخصصاء إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين يما من 
منشورات العربية للجميع 1575 ١ه‏ (بحث منشور على الإنترنت). 


1٠۰‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


استخدام نظرية الذكاءات المتعددة 
في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 
روية جديدة في الندريس 


د. عبدالكريم المناوي 
أستاذ باحث » مراكش - المغرب 


ملخص الدراسة: 

يندرج هذا البحث في إطار توجيه الممارسة التعليمية والتعلمية» نحو تحقيق أهداف المؤثمر 
خاصة في توفير منهاج تربوي تعليمي» وفق أحدث النظريات التربوية والعلمية المعاصرة» وتطبيقها 
قصد الإسهام في تطوير وتعزيز وتيسير الأداء المهئٍ لمختلف الفاعلين. 

سيتناول البحث تأسيس مرجعية علمية في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بوماء تخضع 
للمواصفات الحديثة في محال تعليم اللغات» من أجل تحقيق الاندماج الإيجابي بين مكونات العملية 
اربوا 

فا منهج الدراسي نظام متكامل له مدحلات ومخرحات وآليات تنفيذ» فهو الأداة الأساسية 
الي تستخدمها التربية لتحقيق أهدافها من العملية التربوية وهو يحتاج إلى التخطيط والتنفيذ والتقويم 

تهدف هذه الورقة إلى البحث في إستراتيجيات جديدة في محال تعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرهاء بعيدا على الطرق التقليدية والمستهلكة في برامج التعليم.. وقد أكدت الدراسات الحديثفة 
والأبحاث السابقة وتوصيات المؤتمرات في هذا انحال» إلى ضرورة الاهتمام بالمتعلم وجعله حور 
العملية التعليمية التعلمية» نما دعت الحاحة إلى تسليط الضوء على الجوانب المعرفية والحركية 
للطلاب» والبحث فيما يساعدهم على تنمية التحصيل لديهم» وقي هذا الصدد تكشف الدراسة إلى 
فاعلية استخدام نظرية الذكاءات المتعددة كإستراتيجية حديدة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 
وتعلمهاء وال تحعل المتعلم حورا أساسيا في العملية التعليمية وت ركز على الفروق الفردية بين 
المتعلمين. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


تتمثل مشكلة البحث إذن» في البحث عن الأسس والمبادئ الى تقوم عليها نظرية الذكاءات 
المتعددة والمسلمات المرتبطة يها وأهميتها التربوية» وكذا حطوات تنظيم مناهج تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها في ظل هذه النظرية» كما بمكن تطبيقها في تقو المهارات اللغوية والأنشطة 
التربوية.. وكيفية تطبيقها وهو ما يساعد معلمي اللغة العربية على تمثل النظرية وتوظيفها في العملية 
التعليمية لحل المشكلات وتطور الممارسات. 

أما المنهج الذي سيتبعه البحث هو المنهج الوصفي والتجريي. 

يتألف البحث من مقدمة وإطار نظري وآخر تطبيقي» وفق ما يأني: 

"" الإطار النظري: وقد حصص للجوانب النظرية الى تتعلق بوصف نظرية الذكاءات 

المتعددة والأسس والمبادئ الى تقوم عليهاء والأنشطة الملائمة لها وأهميتها التربوية... 
الشق التطبيقي: فقد حرصنا أن يكون تطبيقيا حن يحقق فائدة كبيرة للأفكار النظرية. 


لد مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


©6» هد 


فك س : 

ميز الله تعالى الإنسان بنعمة العقل وأعلى من مرلته وقيمته ومكانته» فأعمل العقل للنفظلر 
والتدبر والتأمل والاحتهاد به في أموره الدنيوية. وقد حعله الدين الإسلامي من الضروريات 
والكليات العظمى والمقاصد الكبرى الى ينبغي الحافظة عليها لاستمرار 0 وقد ذكر العقل 
في القران الكرهم وتكررت مشتقاته حوالي سبعين مرة ناهيك عن الآيات الى تتصل بالعمليات 
العقلية الي لا مكن حصرها من كثرقا في كتابه الکرے. 

يفول اماد عباس ل" في منزلة العقل ومكانته في كتاب الله: 'والقرآن الكريم لا 
يذكر العقل إلا في مقام التعظيم والتنبيه إلى وحوب العمل به والرجوع إليه» ولا تأت الإشارة إليه 
عارضة ولا مقتضبة في سياق الآية» بل هي تأت في كل موضع من مواضعها مؤكدة جازمة باللفظ 
والدلالة» وتتكرر في كل معرض من معارض الأمر والنهي الي يحث فيها المؤمن على تحكيم عقله. 
أو يلام فيها المدكر على إهمال عقله وقبول الحجر عليه" . 

ويشير التاريخ البشري إلى أن الإنسان واحه على مر العصور والحقب التاريخية مشكلات 
صعبة وقضايا معقدة في مواجهة الطبيعة باستخدام قدراته العقلية والذهنية وحسن توظيفها من أجل 
العيش والبقاء» وتزيد هذه الصعوبات بالتطور الإنساني في مختلف الحالات. حينها أحذ العقل موقع 
الصدارة في خطاب المفكرين والفلاسفة والباحثين واستكشاف إمكاناته وحدوده ودوره وكيفية 
اشتغاله» وهو الأمر الذي تصاعدت فيه الإشكالات النظرية والتطبيقية لتحديد ماهية العقل 
والقواعد والطرائق الخفية لاشتغاله في جميع العلوم. ونستحضر هنا اهتمام علماء النفس المعرفي 


)١(‏ المقاصد العليا للدين الإسلامي هي: حفظ الدين والنفس والعقل والعرض والمال. 
)١9‏ محمد لافي: مكانة العقل في الإسلام» مقالة بتاريخ ها 
www.almoslım.net/node/233221‏ 

(۳) عباس محمود العقاد: أديب ومفكر وشاعر مصري (۱۸۸۹ - »)۱۹٦٤‏ ساهم بشكل كبير قي الحياة الأدبية 
والسياسية» له مجموعة من الدواوين الشعرية: هدية الكروان» عابر سبيل» وحي الأربعين... وفي إنتاحه النثري نذكر 
كتب: الفصول» مراجعات في الأدب والفنون» مطالعات في الكتب والحياة. وكتب سلسلة سير لأعلام الإسلام: 
عبقرية محمد» عبقرية الصديق» عبقرية عمر وسيرة سعد زغلول.. 

.۸-۷ عباس محمود العقاد: التفكير فريضة إسلامية» منشورات المكتبة العصرية» بیروت۲۰٦۱۹» ص ص‎ )٤( 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 1Y‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إضداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 


اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


بالذكاء البشري عن امتحال رومائز Romans‏ و Hobhouse ET‏ و e,‏ 
.Baldwın‏ 

وقد عرفت الدراسات الحديثة اهتمامًا كبيرًا ارتكز على الإنسان والمعرفة الإنسانية أو أدوات 
المعرفة الي تساعد الإنسان على الكشف والابتكار والإبداع. فارتبطت الأبحاث العلمية بالشخصية 
وطرق التفكير والقدرة على التغير والتطور والقدرات العقلية وتنمية الذكاء خاصة الذكاءات 
المتعددة. فأمام جود المنظومات التربوية وضعف البنيات البيداغوجية» والاعتماد على الأساليب 
التقليدية في التعليم المبئئ على الذكاء الأحادي واقتصاره على القدرات اللغوية والرياضية» وتهميشه 
لباقي الفغات الأخرى القادرة على الإبداع والإنتاج» سعت الأنظمة التربوية الحديثة الواعية القائمة 
على تفعيل العقل والذكاء وتحاوز التصور الأحادي في التفكير واستثمار الطاقات والقدرات 
الإنسانية الكامنة قصد تحقيق جيل من المتعلمين المبدعين الذين بمارسون أدوارا تربوية ديموقراطية 
تعاونية متكاملة» بحظى المعلم فيها بدور الموجه و المرشد. 

ار و0 "وليست نظرية الذكاءات المتعددة في واقع الأمر سوى إحدى 
النتائج العلمية الى تمحضت عنها البحوث العلمية في هذا الاتحاه» الذي يرمي إلى معرفة إمكانيات 
العقل البشري وحدوده استعداده لتوفير السبل الكفيلة بتنميته وتطويره وتحقيق المناخ المساعد على 
ازدهاره» لاستثمار إمكانياته حي يؤدي أدواره التنويرية والتدموية ويحقق رفاه انا 


)١(‏ حورج جون رومانز 100173165 John‏ عع01ع150 ١81١١- ١١‏ ه/ ۱۸۹٤ - IAA‏ م) هو بيولوجي 
إنكليزي» ولد في كينغستون» ذهب إلى إنحلترا في فجر شبابه حيث أصبح فيها صديقا لدارون. درس -۱۸۸٩(‏ 
)ف جامعة أدنبرة» وأصبح أستاذا في المعهد الملكي بلندن (۱۸۸۸- .)۱۸۹١‏ وضع في أكسفورد محاضرات 
رومانز السنوية» وأحرى دراسات هامة في علم نفس ال حيوان (الموسوعة العربية الميسرة ١9565‏ ). 

(۲) ستيفن هويماوس (11011101156 516211612) كان ناشط سلام بريطاني» مصلح م اوا واد سيقن 
هنري في بتكومب» سومرست» إنكلترا. وكان الابن الأكبر نري هوبحاوس )19117-١/6814(‏ أحد ملاك الأراضي 
الأثرياء والنائب الليبراللي .)١905-1١/882(‏ 

(۳) جيمس مارك بولدوين (1851 )١19554--‏ من الرعيل الأول من منظري ومؤلفي علماء النفس» من مواليد كولومبيا 
واشتغل بتدريس الفلسفة وعلم النفس بجامعات برنستونوجونز هويكترو تورنتو» ويعتبر من رواد علم نفس النموء له 
كاب ارق غلم القن ال ان اا ال رل راان :اشر والارادة . 

(4). أستاة جامعي ومدير محلة علوم التربية» كلية علوم التربيةء الرباطء المغرب» له كناب المراهق والعلاقات اللذرسية . 

() عبدالواحد أولاد الفقيهي: نظرية الذكاءات المتعددة: التأسيس العلمي» تقديم أحمد أوزي» الطبعة الأولى» 25١١7‏ 


ص: °. 


E‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ويضيف الدكتور أوزي ف تقليمه لكتاب نظرية الذكاءات المتعددة للدكتور عبد الواحد 
أو لاد الفقيهى ”: 'ولئن كانت نظرية الذكاءات المتعددة ليست أول محاولة علمية تهتم بالذكاء 
الإنسانى» إلا مُا تميزت عن غيرها من النظريات الأخرى السابقة عليهاء بقدرقا الفائقة على التزول 
إلى ميدان التربية والتعليم” '". 
مشكلة الدراسة: 

تتمثل مشكلة الدراسة بوجود حاحة ماسة في إعادة النظر في طرق تدريس اللغة العربية 
للناطقين بغيرهاء لتحقيق احتياحات الطلاب في مجتمعات تتغير وتتطور نما تفرض تحديات كبيرة 
عليهم من حهة لكوفم فئة مستهدفة خاصة تختلف على متعلمي اللغة الأم» ومن جه ة أخحرى 
تفرض صعوبات على المختصين في علوم التربية وعلم النفس قصد تقديم أفكار وطرائق تدريسية 
فاعلة» تتماشى مع التطور التربوي الحديث ونظرياته العلمية المعاصرة الذي يجععل المتعلم محور 
العملية التعليمية التعلمية» وتقدهم مشروعات متجددة في التدريس عامة و تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها خاصة. 

من هنا حاءت هذه الدراسة كمحاولة لتقديم رؤية حديدة في تدريس اللغة العربية للناطقين 
بغيرها» باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة» ال توظف القدرات الفردية للمتعلمين وذكاءاقم 
المتعددة ودمج عمليات التفكير على حل المشكلات. 

وبمكننا صياغة مشكلة الدراسة في مجموعة من التساؤلات الأساسية؟ 

# ما الذكاء؟ 

ما الذكاءات المتعددة؟ وما الفلسفة الى تستند عليها؟ 

9 وهل يمكن أن نتحدث عن ذكاءات رئيسة وأحرى ثانوية؟ 

هل هناك تراتبية هذه الذكاءات؟ 

# هل هذه الذكاءات المتعددة تتفاعل فيما بينها أم أنما منفصلة عن بعضها؟ 


ما دورها في تنمية التحصيل الدراسي؟ 


© استاد جامعي معر بي وباحث 2 علم النفس التربوي» له أيضا کاب (التدريس يالل كاءات المتعددة: تنويع التعليم من 
أحل مدرسة منصفة). 


(۲) عبد الواحد أولاد الفقيهي: نظرية الذكاءات المتعددة: التأسيس العلمي» مرجع سابق» ص ه - 5. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 10 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ما إستراتيجيات التعلم باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في التعليم خاصة إذا تعلق الأمر 
بتدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها؟ 
أهداف الدراسة: 
تهدف الدراسة إلى التعرف على نظرية الذكاءات المتعددة وأثرها في تحصيل اللغة العربية 
للمتعلمين الناطقين بغيرهاء كإستراتيجية حديدة في محال التربية والتعليم الى قتم بالمتعلم لكونه 
فردا له قدرات ومهارات كامنة ينبغي اكتشافها وتوحيهها وصقلها وتوظيفها في عملية التتحصيل 
الدراسي .مفهومه الواسع» الذي يشمل اكتساب المعرفة والقيم والمهارات وتكوين شخصية الفرد 
وتنمية الفكر الناقد لديه. كما تعمل على تطوير العمليات العقلية والذهنية كالاكتساب والحفظ 
وإدماج الخبرات وتكاملها بين المعلم والمتعلم. 
كما نهدف من خلال هذه الورقة أن نوضح أهمية الربط بين تعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرها وبين المستجدات النظرية والتطبيقية في محال تعليم اللغات الأحنبية خاصة تلك ال بتمعل 
المتعلم حورا فاعلا في الممارسة التعليمية» كما نحاول الكشف عن إحدى الإستراتيجيات العلمية 
والنفسية والتربوية» وأن نستثمرها في بناء المنهاج الدراسي خلال الممارسة التعليمية التعلمية. 
أهمية الدراسة: 
تكمن أثمية الدراسة في: 
تناوها لمفهوم الذكاء من منظور متعدد بعيدا عن التصور التقليدي القائم على احتزال القدرات 
الإنسانية في بعد واحد. 
أن نظرية الذكاءات المتعددة تفتح ا محال أمام المعلمين لمراعاة الفروق الفردية لدى المتعلمين. 
تساعد المختصين ف علوم التربية وواضعي مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في تصميم 
برامج وأنشطة قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة. 
تفتح احال أمام الباحثين والمدرسين والمهتمين بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في المدارس 
والمعاهد والجامعات» على تناول موضوعات مختلفة في ضوء نظرية حاردنر (23102©1) 


٤ (۱)‏ 
وإيجاد إستراتيجيات تعليمية أخرى تساير نفس التوجه الحادف والرامي إن تعليم علمي 


(1) هاوارد غاردنر ١547) Howard 6ARDNÊER))‏ - ). عالم نفس أمريكي» أستاذ الإدراك والتعليم في جامعة 
هارفارد» صاحب نظرية الذكاءات المتعددة الى قدمها لأول مرة عام ۱۹۸۳م قي كتاب بعنوان أطر العقل. 


ا مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


إبداعي وواع وناقد وعقلاي. 
# حاجة الأوساط التربوية إلى دراسات وأبحاث تتعلق بطرق التدريس باستخدام نظرية 

الذكاءات المتعددة» فهي قليلة من حيث العدد ومن حيث الدقة في البحث. 
الدراسات السابقة: 

اهتمت العديد من الدراسات السابقة والمقالات العربية والأجنبية والرسائل الجامعية وأوراق 
العمل بطرائق التدريس ومقارنتها بغيرها وأثرها في تحصيل الطلاب لاكتساب اللغة العربية للناطقين 
بغيرها في المستويات الدراسية المختلفة والموضوعات المتعددة» وفق مرجعيات مختلفة سواء كانت 
تقليدية أم معاصرة» حيث أظهرت تلك الطرق تباين ومزايا وأوجه قصور نتيجة اختلاف البيئفات 
والأهداف والظروف. 

أما الدراسات الى اهتمت باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في تعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرها كرؤية حديدة في التدريس» فقد كانت محدودة جدا خاصة باللغة العربية مقارنة مع نظيرقفا 
الأحنبية الى تعرف اهتماما ملحوظا والذي يساير الانظمة التربوية الواعية العلمية الابداعية القائمة 
على تفعيل العقل» وينحصر الإنتاج العربي ني بعض المؤلفات وبمجموعة من الأبحاث وأوراق العمل 

' الذكاءات المتعددة: التأسيس العلمي للدكتور عبدالواحد أولاد الفقيهي» وهو مشروع 
تربوي منهجي وعلمي يسعى من خلاله المؤلف الإعلان القطيعة مع المنظومة التربوية التقليدية الي 
تؤمن بالتصور الأحادي للذكاء الإنساني الذي يحصر في قدرة عقلية عامة تقاس برقم واحد وهو 
معامل الذكاء. وتكرس هذه المنظومة الجمود والسكون في أثناء العملية التعليمية وتبعد المتعلم 
وبتحعله سلبيا في بناء الدرس» ويدعو الدكتور عبدالواحد أولاد الفقيهي إلى تأسيس مشروع نظري 
تطبيقي يقوم معايير تنتمي إلى حقول علمية مختلفة بعل المتعلم حور العماية التربوية» وتدعو 
المعلمين إلى توظيف القدرات العقلية والذكاءات المتعددة للمتعلم بشكل إيجابي واستغلال طاقاتقم 
وإمكانياقم الذاتية. 

وقد تناول المؤلف في كتابه مفهوم ومعايير الذكاء حسب هاوارد غاردنر ( 1101/2310 
2,61 وتطرق إلى مفهوم الذكاءات المتعددة وأنواعها استنادًا إلى كتاب أطر العقل لحاردنر 
(33102617)) وهي: الذكاء اللغوي» والذكاء المنطقي الرياضي والذكاء الموسيقي والذكاء البصري 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 1۷V‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الفضائي والذكاء الجسمي الحركي والذكاء التفاعلي والذكاء الذاتي والذكاء الطبيعي والذكاء 
الوحودي. 

هذا الكتاب على رغم أهميته في تأسيس نظرية الذكاءات المتعددة إلا أنه لم يتناول تطبيق هذه 
النظرية في تعليم اللغات» خاصة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وفق إطار مرجحعي موحد, 
وبذلك يبقى هذا النقص في البحث يطرح نفسه بحدة إلى جانب المؤلفات الأحرى والمقالات 
والأبحاث العلمية الى تتناول نظرية الذكاءات المتعددة» لا تتم بتوظيف هذه النظرية في تعليم اللغة 


a 
١ 
:' مفهوم الذكاء‎ 


شكل مفهوم الذكاء أحد الإشكالات الى اختلف فيها علماء النفس وعلماء التربية وعلماء 
الاحتماع والوراثة في تحديده وتعريفه ووضع تصور موحد وعام لمفهوم الذكاء. فباختلاف 
توجهاقم وأبحاثهم وتناوله من زوايا مختلفة احتلفت تصوراقم في فهم طبيعة الذكاء وكيفية دراسته 
وقياسه. 
ويمكن تصنيف التعريفات التي وضعها علماء النفس للذكاء" إلى : 
١‏ - تعريفات تعد الذكاء هو قدرة الفرد على التكيف العقلي مع الحياة والظروف الى يعيش فيها. 
؟ح اتعريفاتق د كد على قددرة الفرة على اكسناب: راف السابقة ق حل المشكلات.» 
٣‏ - تعريفات تحعل من الذكاء وسيلة للتفكير الحرد. 
>٤‏ - تعريفات تحاول أن تفرق بين الذكاء والذاكرة الى تعتمد على المعلومات والمهارات المكتسبة. 
أما بياحيه 213[66) فقد ا الذكاء عملية تكيف» وهذا التكيف نوع من التوازن 
الحاصل بين الاستيعاب والتلاؤم. 


)١(‏ وضع علماء اللغة كلمة ذكاء في مجمع اللغة العربية بالقاهرة» ودونوها في المعجم الوسيط تحت مادة ذكوى » وهى 
كلمة تطلق على المفرد والجمع » وإذا أردنا جمعهاء نعمل فيها القياس على نظائرها مثل كلمة ماء» حيث إن الهمزة 
فيها منقلبة عن واو » ولذلك يجوز عند الجمع ردها إلى أصلها الواوى وزيادة ألف وتاء فنقول ذكاوات» أو بقاء 
الهمزة ونقول ذكاءات» ويرجح علماء اللغة في مثل هذه ال حالة بقاء الهمز فنقول ذكاءات. 

(۲) انظر: يعقوب غسان: تطور الطفل عند بياحيه؛ دار الكتاب اللبناني» بیروت» لبنان» ۱۹۸۰. ص: 4. 

(۳) حجان بياحي ( ( أع2138 2769311 ۱۸۹٦)‏ -۱۹۸۰ )» عالم نفس و فيلسوف سويسري» صاحب نظرية التطور 
المعرفي عند الأطفال و نظرية الابستمولوجيا التكوينية. 


2۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 
إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


TT 
ويرى كلاباريد (©ع00133160) أن الذكي هو الذي يتكي ف بنجاح و ام‎ 


000 
الوضعيات الحديدة . 


5 ع 8 22 5 ٤‏ " 
في حين عرف عالم النفس (ألفرید بينيه) (81061 1560ى4) الذكاء على أنه: قدرة 


الإنسان على الفهم والابتكار والتوجيه الحادف للسلوك والنقد الذاتي . 


7 : 05 ٤ 
أما فريمان فيعتبر الذكاء هو تكيف الفرد مع البيئة الكلية الى تحيط به. ومدى قابليته‎ 


وقدرته على التعلم والتفكير المجرد. 


ر 
حاول بياحيه )۴14[٤1(‏ أن يدرس الذكاء ويطوره عند الأطفال قى كتابه ' ولادة الذكاء» 


فالتطور الذهئ عنده هو انتقال من حالة توازن ضعيف إلى حالة توازن رفيع» فهو عملية توازن 
متدر حة» فالتكيف عند بياحيه )۴14[٤81(‏ هو نوع من التوازن بين عملين الاستيعاب 
(atio0اAssimi)‏ وعملية الملاءمة (40001100131102) وقد حدد أربع مراحل رئيسة للتطور 
الذهي أو الذكاء” *: 


ف لعا وى ا كن 


# الذكاء الحدسي 104111]156 
الذكاء المحسوس ع]00116) 
الذكاء الصوري أو المجرد عاiجإAbst‏ 


(۱) إدوارد كلاباريد: طبيب و مرب سويسري ( ۱۸۷۳ - )» أسس معهد روسو للتربية بحنيف عام ۱۹۱۲ له مجموعة 
من المولفات حول علم نفس الطفل و التربية التجريبية. 

(۲) يعقوب» غسان تطور الطفل عند بياجيه» مرجع سابق» ص: ٩‏ 

(۳) ألفريد بينيه 181266 ۱۸۰۷۸1۴۲۴4 -۱۹۱۱ ) عالم نفس فرنسي» مخترع أول اختبار ذكاء» ويعد بينيه مؤسس 
علم النفس القياسي ©11] 2١5301101126‏ في بجال علم النفس. ويتفق علماء النفس على أن بينيه هو أول من وضع 
أول رائز عملي للذكاء مقرون باسمه. 

)٤(‏ والتر حاکسون فريان الثاني ( ۱۸۹١‏ - ۱۹۷۲ ): طبيب أمريكي» كان عضوا في الجمعية الأمريكية للأطباء 
اتسن 

. ٩۰-۷۲ انظر: يعقوب غسان تطور الطفل عند بياحيه» مرجع سابق» ص ص:‎ )٥( 

.۷۲ يعقوب» غسان تطور الطفل عند بياجيه» مرجع سابق» ص:‎ )٦( 

مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


قياس الذكاء : 

کت ی ا 

"ا احتبارات تقيس الذكاء كقدرة إحمالية: مقياس ستانفورد بينيه ومقياس و كسار للذكاء 

اختبارات خاصة بجانب معين من القدرة العقلية العامة: اختبار هاريس للرسم واختبار 

المتاهات وغيرها. 

يشير الدكتور كامل محمد عويضة 2 كتابه: "سيكولوجية العقل 
البشري"" إلى عرض أشهر مقاييس الذكاء وأكث”رها شيوعا واستخداما: 

أ - مقياس ستانفورد بينيهك: 

وهو أول مقياس للذكاء ظهر سنة ١٠۹٠ء‏ وقدمه العالم الفرنسي ألفريد بينيه وقد تم تكوينه 
بناء على طلب الحكومة الفرنسية واحتياحها إلى أداة علمية يمكن ها التمييز بين الأطفال العاديين 
والمتخلفين عقلياء ويتكون المقياس من عدة أحزاء متنوعة... كما يشمل على أجزاء لفظية كثيرة 
ويتضمن أسئلة تدور حول المعلومات العامة والفهم العام وأسئلة تقيس ذاكرة الشخص أو قوة 
ملاحظته أو قدرته على التفكير اجرد والاستدلال. وبعد تطبيق المقياس تصحح الإحابات حسب 
نموذج ومعايير خاصة ويحصل الطفل على درحة تسمى بالعمر العقلي.. ثم مقارنته بعمره الزمئ 
الحقيقي لمعرفة مدى تقدمه في عمره الزمئ أو تخلفه عنه» أما نسبة الذكاء فنحصل عليها بقسمة 
العمر العقلي للشخص على العمر الزمئ ونضرب النتائج في ٠٠١‏ على النحو التالي: 

نسبة الذكاء = العمر العقلي / العمر الزمئ ٠١١36‏ 

ب - مقياس وكسلر للذكاء : 

يتطرق الدكتور كامل محمد عويضة هذا المقياس لكونه من أشهر الاحتبارات في وقتنا الحاضر 
ومن أكثرها شيوعا في جميع أنحاء العالم» وهناك عده صورًا من هذه المقاييس: مقياس وكسلر 
لذكاء الراشدين ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال... كما يمكن أن نقسم كل مقياس إلى فرعين: 


)1١‏ بمكن الرحوع إلى مختلف أيضًا إلى مختلف الاختبارات الخاصة بقياس الذكاء و منها احتبارات بياحيه في كتاب: تطور 
الطفل عند بياحيه» يعقوب غساك» مر جع سابق. 

)۲( الشيخ كامل محمد محمد عويضة: سيكولوجية العقل البشري» سلسلة علم النفس» مراحعة أ.د محمد رحب البيومي» 
دار الكب العلمية» ر وة لان ظط ١ح‏ 13555 


۷۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


" المقياس اللفظي ويتكون من: المعلومات والفهم العام والمتشابمكات والحساب والأرقام 
والمفردانت: 
" المقياس العملي ويتكون من رموز الأرقام وتكميل الصور وتصميم المكعبات وترتيب 
الصور وتجميع الأشياء 

ولحساب نسب الذكاء نقوم بحساب نسبة الذكاء الكلي: الذكاء اللفظي من جهة انطلاقا من 
مكوناته الفرعية» ثم من جهة أخرى نسبة الذكاء العاملي بحساب درحة مكوناته الفرعية. 

أما بياحيه (2141111) فقد أهمل قياس الذكاء واهتم بالاحتبارات العل ° لكشي على 
كيفية تفكير الطفل وعقليته وتطور الذكاء لديه» وطريقة اشتغال العمليات والذهنية وإدراكها 
الأشياء وتصورها للعالم؛ فالحديث عن الذكاء هو الحديث عن منظومة ونسق» ليست فقط قدرة 
عقلية لكن المشكل الأساس هو أن التصور الساتد يختزل القدرات الإنسائية في بعد واحد ويعير غنه 
برقم انطلاقا من مقاييس معينة كما سبقت الإشارة إلى ذلك» هذا الرقم يصنف الأفراد إلى ففات 

نظرية الذكاءات المتعددة: 

تشكل نظرية الذكاءات المتعددة توجها جديدًا وإطارًا علميًا نموذجيًا لاشتغال الذكاء» ظهرت 
في البداية مع عالم النفس الأمريكي هاوارد حاردنر عام ۱۹۸۳م في جال السيكولوجياء وقد 
ارت وق على عر اا ا ر ا اغاق ا ا 
عامة» الذي يختزل القدرات الإنسانية في بعد أحادي وهو الذكاء الرياضي المنطقي كنموذج للفكر 
والعقل. وقد تبلورت هذه النظرية في أواحر القرن الماضي مع غاردنر تنظيرا وتطبيقا من حلال 
كتابه حول نظرية الذكاءات المتعددة» وفيه ينتقد التصور البياحوي التقليدي لمفهوم الذكاء الذي لا 
يعترف إلا بشكل واحد من هذا الذكاء القابل للقياس وهو مقياس الذكاء (10) والذي يتجلى في 
القدرات اللغوية والمنطقية الرياضية» والذي يبقى ثابتا لدى الفرد في مختلف مراحل الحياة ويتجاهل 


بذلك قدراته الطبيعية الأخرق. وي كد جحارذتر بو جود ذكاءاك .متتوعة ومستقلة لذى الفرد و تومن 


(0) نذكر من هذه الاحتبارات: اختبارا منطق العلاقات» اختبارات الاحتفاظ بالمادة اختبارات التصنيف و التسلسل» 
اختبارات العدد»احتبارات التصور المكان» احتبارات الصدفة؛ احتبارات المكانء احتبارات الزمان.... 


(2) PIAGET: La psychologile عل‎ lintelligence , colin , 60. , 1967 P. 10 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷۱١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


بعبقريته في حل المشكلات» وقدرقا على الإنتاج والإبداع والعطاءء» ينبغي فقط صقلها وتشجيعها 
وتدريبها وتنميتها. 

يعرف جاردنر )6485N۴8(‏ نظرية الذكاءات المتعددة بأنها ' نموذج يصف كيف 
يستخدم الأفراد ذكاءاتهم المتعددة لحل مشكلة ماء وت ركز على العمليات الي يتبعها العقل فيتناول 
محتوى الموقف ليصل إلى ا لحل" ' ". 

ارتكز إذن المفهوم الجديد للذكاء عند حار دنر( N٤۸‏ 64۸) على توسيع الإمكانيات 
الإنسانية وقدرة الفرد على توظيفها في حل المشكلات وتوليدها لمواحهة مواقف الحياة» والعممل 
على خلق الإبداع والإنتاج لديه. 

اشتغل جاردنر (0/4191(1171118) بعد التأسيس العلمي لنظريته على بحالات تطبيقهاء فبداً 
بالتعاون مع " ديفيد فيلدمان ' في عمله (مشروع الطيف) الذي يهدف إلى التحقق من الكفاءات 
العقلية للأطفال في السنوات ان ثم مشروع ([56100 رع) المتعلق بالتعليم الأولي 
ومشروع ([2136163 Intelligence For School‏ 2115) كبرنامج موخه للسلك الأول م 
التعليم الثانوي» ومشروع (215061 1]58ل) الخاص بتلاميذ المستوى الثانوي.. 

وقد أصبحت نظرية الذكاءات المتعددة محال اهتمام المختصين في علوم التربية والمعلمين في 
مختلف الانظمة التربوية للتعريف بها والبحث في كيفية استخدامها في تعليم أفضل للطلاب» فبعد 
سنة من ظهورها تبنت مدرسة (11019800115) وبعدها استراليا والولايات المتحدة الأمريكية 
وبريطانيا.. نظرية الذكاءات المتعددة» وقامت بتطبيقها عن طريق تقسيم الفصل إلى مراكز تعليمية 
متعددة يخصص كل مركز لنوع من الذكاءات» ويتنقل المتعلم بين هذه المراكز... فكانت نتائج 
التجربة إيجابية على الطلاب وقدمت فخا داقع مرنًا ربدلا لعلمية التعليم والتعلم. 


(1) GARDNER , Howard. Intelligence Reframed , Multiple Intelligence for the 
21 st Century , New York: Basic books 
انظر: انظر:‎ () 
H.Gardener,D,H.Feldman ,M.Krechvsky ( General Editors ) , Project Spectrum: 
Early Learning Activities , Teachers college , New York , 1998, :م‎ 2 -3 


AI‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


وقد حدد جاردنر (:0481:211711) 2 کتابه أظرالنقر"" سبع أنواع من 
الذكاءات: 

(Lingutstic Intelligence) الذكاء اللغوي‎ - ١ 

؟ - الذ كاء المنطقي الرياضي (1214111562©6 (Logical - Mathematical‏ 

(Spatial Intelligence) الذكاء المكاني‎ — + 

ي = الذكاء الجسمي |k>ر‏ كي (Bodily - Kinesthetic [ntelligence)‏ 

ه - الذ كاء الموسيقي (Musical Intelligence)‏ 

5 - الذ كاء الاجتماعي (Interpersonal Intelligence)‏ 

۷ - الذ كاء الشخصي (Intrapersonal Intelligence)‏ 

وقد أضاف جاردنر )64۸05N۴٤۸(‏ بعد ذلك نوعين آخرين من الذكاءات 
هما : 

(Naturalist Intelligence) الذ كاء الطبيعي‎ - ١ 

؟ - الذكاء الوجودي (Existence Intelligence)‏ 

دورالذكاءات 2 تنمية تحصيل اللغة العريية للناطقين يغيرها 
والوظائف التي تؤديها: 

لا شك أن الفئة المستهدفة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها هي فئة خاصة تنتمي إلى 
ثقافات مختلفة» واختيار المحتوى الدراسي وطرق تقديمه لابد أن يستوقي طبيعة المتعلمين ودوافعهم 
وأغراضهم من التعلم» وأن يستجيب لحاحاقم اللغوية واللسانية والوظيفية. ولابد من اختيار طرق 
كفيلة لتحقيق المراد منها. 

و2 هذا الصدد» يمكن للذكاءات المتعددة أن تقدم مجموعة من الوظائف 
للمتعلمين لها أهميتها ودورها ‏ التحصيل الدراسي الفعال والمتكامل ويمكن 
نختصر هذه الوظائف 2: 
أ - الوظيفة التواصلية: وهي مجموعة من القدرات الى تمكن المتعلم من اكتساب اللغة العربية 

Nel ابن داكا وو نين‎ Cs 


(1) Howard Gardner , Les formes عل‎ intelligence , Ed Odile Jacob M Paris 1997 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية VY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


نطقا و كتابةء و ترط هذه القذرات بالمهارات المكنسية. 

ب - الوظيفة التعليمية: وتتجلى في دعم عملية التعلم خلال الممارسة التعليمية والقيام بأنشطة 
تراعي الفروق الفردية للمتعلمين. 

ج - الوظيفة الاحتماعية: تساهم نظرية الذكاءات المتعددة من مهارات التعامل اليد والتعاون, 
وحدمة الجماعة وربط العلاقات وتعويدهم على مواحهة مواقف الحياة. 

د - الوظيفة الذاتية: تساهم النظرية في اكتشاف المواهب والمبدعين في مختلف الحالات الثقافية 
والفنية والرياضية والعلمية والأدبية... وتعمل على تنمية إبداعاقم ومواهبهم وتوحيهها 


وصقلها. 
ه - الوظيفة التربوية: العمل على بناء شخصية المتعلم بناء صحيحا كاملا وتزرويدهم بالمممارات 
والقدرات الفكرية والمعرفية. 


وصف الذكادات المتعددة: 

Linguistic [Intelligence -الذحاء اللغوي‎ ١ 

يعتبر الذكاء اللغوي حسب جاردنر( :)6G۸R۸D5N۴۸‏ القدرة على امتلاك اللغة والتمكن 
من استخدامها بكفاءة شفهيا أو صوتيا أو بلاغيا أو بيانيا عن ريق التعبير عن الأفكار والمشاعر 
وكتابة الشعر ورواية القصص والحكايات والتمثيل والتواصل مع الآخرين وإقناعهم وفهم قواعد 
اللغة» وهنا بمكن تييز الذكاء اللغوي فى مستويات متعددة» يقول الدكتور عبدالواحد أولاد 
الفقيهي: يتجلى الذكاء اللغوي في مستواه البسيط في قدرة الفرد على التعرف على مختلف الحروف 
الأبجدية والكلمات المعزولة والجمل البسيطة» وقي القدرة على إنتاحها عبر أنشطة الكلام والكتابة. 
ويتجلى في مستواه المعقد في القدرة على استعمال اللغة بشكل معقد وسليم في التعبير والتواصل» 
وني فهم مختلف استعمالات اللغة داخل سياقاتها المتعددة. كما يتجلى في التوفر على قاموس لغوي 
غي وواسع» واستعماله في الكلام والكتابة لتبليغ الأفكار والمشاعر. أما في مستوى التمكن فيتجلى 
في القدرة على إبداع أعمال أصيلة» واستعمال الأساليب البيانية» المتعددة والتعامل مع اللغة كلغة 


a 


. ۲۲ عبد الواحد أولاد الفقيهي نظر ية الذكاءات المتعددة: ا العلمي. مرجع سابق» ص‎ )١( 


v٤‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ويشمل الذكاء اللغوي عند حاردنر(R٤64۸5N)‏ أربع قدرات تتجلى في الاستعمال 
البلاغي للغة خاصة في الوظيفة الإقناعية وتظهر عند السياسيين ورجال القانون» وأيضًا الاستعمال 
التوضيحي لماء وتشمل القدرة على التفسير والشرح لتوضيح المعلومات المراد إيصاها إلى المتلقفيء 
والإمكانية التذكرية للغة ال تظهر بشكل حلي في تذكر الأحداث الماضية والقوائم والأفكار 
السابقة» أما تحليل ما وراء اللغة فتتجلى في استخراج المعاني من الكلام المسموع واكتشاف 
الأحطاء فيهاء ويظهر هذا النوع عند الشعراء والخطباء. 

:(Logical - Mathematical Intelligence) الذكاء المنطقي الرياضي‎ - ۲ 

يعد الذكاء المنطقي الرياضي قدرة الفرد على استخدام والقيام بعمليات الحساب الرياضي 
والإحصاء والعد والتفكير المنطقي اجرد الذي يعتمد على المفاهيم والخطاطات المنطقية ويستند إلى 
البرهنة والاستدلال والمعالحة الرياضية والعمليات الاستقرائية والاستنباطية في أثناء حل المشكلات 
المعقدة 

ويشير حاردنر )6G۸۸5N٤8(‏ في هذا الصدد إلى تميز الذكاء المنطقي الرياضي عن 
الذكاءات الأخرى خاصة الذكاء اللغوي ويؤكد على وجود أفراد فقدوا قدرتهم على الحساب» 
ومع ذلك ظل نشاطهم اللغوي سليماء كما يوحد عدد كبير من الأفراد رغم إصابتهم بحبسة 
كلامية يمكنهم إنحاز ألعاب تتطلب عمليات حسابية أو القيام معاملات نقدية أو تدبير شؤوهم 
المالية” ' . 

ويضيف جاردنر :)6G4۸05N٤8(‏ وإذا كانت القدرة على قراءة وإنتاج الرموز الرياضية 
تتموضع غالبا في الشق الأيسر من الدماغ, فإن القدرة على فهم العلاقات بين الأرقام والمفاهيم 
تستدعي عمل النصف الأيمن اد 

(Visual Spatial Intelligence) الذكاء البصري الفضائي‎ - ۳ 

هو القدرة على التعرف على الأشياء والصور والأشكال الطبيعية البصرية والمكانية وإدراكها 
والاستمتاع يماء كما تتضمن معرفة وإنتاج المشاهد والموضوعات وتمثيلها من خلال الرسم 
والنحت والتصوير والتمثيل» ويتجلى الذكاء البصري الفضائي في فهم كيفية إبحاز مهام معينة وفق 


.5/ عبد الواحد أولاد الفقيهي نظرية الذكاءات المتعددة: التأسيس العلمي. مرجع سابق» ص‎ )١( 
.٠۸ (؟) عبد الواحد أولاد الفقيهي نظرية الذكاءات المتعددة: التأسيس العلمي. مرجع سابق» ص‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية م 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


تصميم أو شكل معين» ووضع بطائق وخرائط محددة لتحديد مسار معين أو ترميز أماكن محددة, 
وإبداع أعمال فنية» وفهم الرسوم والصور أو الصور الفضائية (المكانية) المحردة» كالرسوم الحندسية 
ومعرفة وإنتاج علاقات بصرية نضاكنة بنعقنة وو ل 

وهذا النوع من الذكاء لا يرتبط بحاسة البصرء فالمكفوفون على رغم عدم قدرقدم على الرؤية 
فلديهم الاستطاعة على اكتشاف وتصور الفضاء. 

: (Bodily - Kinesthetic Intelligence) الذڪاء الجسمي الحركي‎ - ٤ 

يقصد به قدرة الفرد على السيطرة على حسمه وتوظيفه في التعبير عن أفكاره ومشاعره وفي 
معالحته للأشياءء ونحد أصحاب هذا الذكاء متميزين في الألعاب الرياضية والرقص والتمثيل 
ولي 

:(Musical Intelligence) الذكاء الموسيقي‎ - ۵ 

هي قدرة خاصة على التعرف على البنيات الصوتية والأنغام والاستجابة لحاء كما تظهر أيضًا 
عبر إدراك الفرد للإيقاع والتحليل الموسيقي والطبقات الصوتية» وقدرته على إنتاج الألحان 
والأغان. 

: (Interpersonal Intelligence) الذكاء الاجتماعي‎ - ٦ 

ويعي القدرة على اكتشاف وفهم الحالة النفسية والمزاجية للاخحرين ودوافعهم ورغباقم 
ومقاصدهم ومشاعرهم والتمييز بينها والاستجابة ها بطريقة مناسبة» وهذا الذكاء يضم الحساسية 
للتعبيرات الوجهية والصوت والإبماءات» وهو يظهر بوضوح لدى المعلم الناجح والمختص 
الاجتماعي ss‏ 

:(Intrapersonal Intelligence) الذكاء الشخصي‎ -۷ 

ويعن قدرة الفرد على الإدراك الصحيح لذاته والوعي .عشاعره الداخلية وقيمه ومعتقداته 
وتفكيره» ودوافعه وتحديد نقاط القوة ونقاط الضعف لديه» واستخدام المعلومات المتاحة في 


التصرف والتخطيط وإدارة شؤون حياته» والحكم على صحة تفكيره في اتخاذ قراراته واختيار 


."7 عبد الواحد أولاد الفقيهي نظرية الذكاءات المتعددة: التأسيس العلمي. مرجع سابق» ص‎ )١( 
الذكاءات المتعددة: النظرية والتطبيق» المؤتمر العلمي السادس عشرء لتكوين المعلم, المجلد‎ .) ٠٠١4 ( 9؟) محمد أمين المفى‎ 
الأول» القاهرة» الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس.‎ 


۷1 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


5 4 
البدائل المناسبة في ضوء أولوياته . 


تطبيق نظرية الذكادات المتعددة في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: 

إن استخدام نظرية الذكاءات المتعددة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء كإستراتيجية 
للتعلم من شأنه أن يساهم في تحسين التعلم الصفي ويجعل المتعلم مشا ركا وفاعلا في قرارات تعلمه» 
ويحوله من فرد سلبي بمارس عليه المعلم فعل التعليم إلى فرد إيجابي يشارك في مخطيط تعلمه» كما 
تستخدم هذه الإستراتيجية كخطة من أجل مساعدة المعلم من حهة والمتعلم من جهة أحرى إلى 
الوضول" إل الشاحات. المرصودة. 

ونعرض فيما يأتي أنواع الذكاءات وتجلياتها خلال الممارسة التعليمية 
التعلمية وطرق توظيفها وأهميتها وأبعادها: 


الوظائف المهنية 
المستقبلية 


أن يقرأ الكلمة ويتعرف على 
حروفها أو الجملة ويتعرف على ٍ 
کلماھاء ادل الادوار 
وأن يقوم بتحليلها واستخدامها مناقشة العصف 
لغويا الذهي 
استخدام الكلمات للتعبير 
القدرة على القراءة والكتابة 
مهارة التواصل اللغوي 
التفكير المنطقى 
الذي يعتمد على البرهنة 
والاستنتاج والاستنباط 
القدرة على الملحوظة والإدراك 
الاعتماد على الجسد قصد 
التعامل مع الأشياء بإتقان 
استعمال اليدب ببراعة 5 
ل ERS‏ التعلم التعاون 


القدرة على التوازن 


مدرس علوم رياضية أو 
حاسوبية 


تبادل الأدوار 
الألعاب التنافسية 


(1) Deing , 5. ( 2004 ): multiple intelligences and learning styles: two complementary 
dimesions. Teachers College Record , 106 ,1 , :مم‎ 16-23 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية VV‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اهداء من المركز 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ا 
أنواع الذكاء طرق التدريس 


TTS‏ السا 


قادة الجموعات 


ارهن تكن لطن 


عند المتعلم (نقط القوة ل : 
والضعض لديه) الببحث عن المعلومة 


E‏ حيبت امداق 
ا خاد القرار والإجراءات 7 
0 | حا 2 المد شنية 
إدراك الأفكار 
القدوات اة 


0 * الط وال شكال 
القدرة على تصور الأشكال ا 
والضور والأخيام التأه للأشياء 


التعلم التعاوفي :ع 0تمتدع.] Coopêrative‏ : 

ل ارات ا ا ےه الا يحاي في التحصيل 
جاءت با الحركة التربوية المعاصرة. 

يعد التعلم التعاون أو ما يعرف بتعلم المجموعات من الطرق والأساليب التعليمية المتطورة الى 
تساير التطور العلمي والتقيئ» وال تعمل على الرقي بعملية التعلم إلى الأفضل من أحل رفع 
التحصيل الدراسي بعيدا عن الإستراتيجيات التقليدية الجامدة انق بحرد متلق سلبي 
E‏ هذه EE e RES‏ 
العا 0م ا المختصة د الوضء التعليمي مع مبادئ هذه 
تقسيم المتعلمين إلى مجموعات صغيرة لإنجاز أهداف مشت ركة» حيث تتكون هذه من (۲ - ه) 
أعضاء يشتغلون بتوحيهات من المعلم ويتيح لهم فرص عمل فعلية تساعد على تحقيق مراحل الدرس 
عبر تطوير العلاقات بين المتعلمين الى تتسم بحرية الفكر والتعبير وججعل منهم محور العملية التعليمية 


2 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


اخداء من المركر 
والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 
mı‏ 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


ترحع الإرهاصات الأولى للتعلم التعاوني خلال أواخر القرن الثامن عشر الميلادي في بريطانيا 
الب عملت على استخدام ال مجموعات التعاونية في العملية التعليمية وقد انتشرت على نطاق واسع» 
ليتم نقل التجربة إلى مدارس الولايات المتحدة الأمريكية خاصة في مدينة نيويورك عام ٦٠۱۸م»‏ 
كإستراتيجية تعليمية تساعد طلاب المدارس من مختلفي الأجناس والأعراق على الاندماج في امجتمع 
الأمريكي» وقد استمد التعلم التعاون أسسه الفلسفية والتجريبية من عدة نظريات ومشاريع أبرزها 
يقة المشروع لون ديوي (161869 8ط0[) ٠‏ وطريقته الشهيرة في التعليم ال يعدها نشاطا 
داحليا يتحقق من خلال تفاعلات بين المتعلم ومحيطه» ومن حاجة المتعلم الفطرية في التعلم. ثم 
مشروع فرينيه الذي يؤكد على مشاركة المتعلم في غرفة الصف وتشجيعه وتحفيزه. 
أما النظريات الى استفاد منها التعلم التعاوني نذكر نظريات احال من خلال نظرية 
الجشطالت الى تختلف عن النظريات السلوكية» وقد أكد عالم النفس كورت كوفكا ]ناك[ 
Kofika‏ ` من رواد مدرسة الجشطالت اهوم في علم النفس» الذي أكد على أن المجموعات 
هي وحدات متكاملة نشيطة أساسها اع ا لون ا 
وقد قام علم النفس الأمريكي الألماي كورت ليوين بتطوير أفكار كوفكا الذي إلى أن 
العمل الجماعي يؤدي إلى نتائج إيجابية نتيجة حالة التوتر الداخلي الي تدفع أعضاء المجموعة إلى 
تحقيق الاهداف المشتركة» كما ساهمت أعمال نظريات علم النفس الاجتماعي من خلال الاهتمام 
بدراسة سلوك الفرد داحل الجماعة وبدراسة سيكولوجية الجماعات وحركة الجماعة لتطوير زيادة 


(۱) جون ديوي ©1061 1809.101 - 1907 فيلسوف وعالم نفس أمريكي أمريكي ويعتبر من أوائل المؤسسين 
للفلسفة الراغماتية. ويعتبر حون ديوي من أشهر أعلام التربية الحديثة على المستوى العالمي. وقد ارتبط امه بفلسفة 
التربية. 

(۲) عالم نفس ألماني» ولد عام ۱۸۸٦‏ و توفي عام ١9141١.حاصل‏ على الدكتوراه في علم النقس من جامعة برلين» أسس 
مع ولفغانغ كيلر و ماكس فرتاعر مدرسة الجشطالت» من أهم أعماله مبادئ علم النفس الحشطالي 4197٠0‏ أساس 
التطور النفسي» الإدراك: مدخل إلى نظرية الجشطالت .٠۹۲۲‏ 

۲٠٠١١ غ١ انظر: إسماعيل محمد الأمين محمد الصادق: طرق تدريس الرياضيات» دار الفكر العربي» القاهرة» ط‎ )۳( 
Kurt Lewin (Kurt Zadek Lewin) 1890-1947 est un psychologue amêéêricain 
d'origine allemande 121152ع6م5‎ dans la psychologlie sociale et le 

comportementalisme. 

(4) Kurt Lewin (Kurt Zadek Lewin) (1890-1947) est un psychologue américain d'origine 


allemande spécialisé dans la psychologie sociale et le comportementalisme 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 4۷۹% 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إهداء من المركر 


والايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


فعالية عمل ا مجموعات التعاونية» وفهم كيفية تشكل واشتغال هذه الجماعات وجعلها أكثر فاعلية. 

ومن هذه النظريات نذكر نظرية النمو المعرثي الى تساعد المهتمين بالشأن التربوي والمعلمين 
على فهم شخصية الطفل وسلوكه ومراحل ثموه وبذلك العمل على وضع مناهج دراسية تلائم 

قة نمو المتعلم بالتعلم والمعرفة» وبالتالي بناء هذه المعرفة وإيجاد التوازن المبئ على الجهود التعاونية 
وعلى الفهم وتبادل المعلومات وحل المشكلات واكتشاف نقط الضعف والتصحيح.. 
تعريف التعلم التعاوني: 

تتعدد تعريفات التعلم التعاون بتعدد توجهات الباحثين والدارسين وبحالاهم وطرق اشتغاهم» 
ونذكر بعض التعاريف الواردة في هذا المحال: 

يقصد بالتعلم التعاوني: ' طريقة للتدريس تعمل فيها مجموعات صغيرة متعاونة من التلاميذ 
ذوئ همستويات أداء مختلفة, وولف افحفيق هلف مشر كه ويتم تقوم كل فرد في اججموعة على 
أساس الناتج الجماعي» ويتراوح عدد كل مجموعة ما بين ۲ -- 7 أفراد يعملون معا باستقلالية تامة 
دون تدخل من المعلم الذي يعد مرشدا وموجها "27 

كما ينظر إلى التعلم التعاوي أنه: " تقسيم طلبة الفصل إلى مجموعات صغيرة يتراوح عدد 
أفرادها ما بين (۳ --1) أفراد حيث تعطى كل مجموعة مهمة تعليمية» ويعمل كل عضو في 
المحموعة وفق الدور الذي كلف به» ويعمل الطلبة معا لإنحاز المهمة التعليمية وتحقيق الأهداف 
التربوية المنشودة ويعسئولية فردية أو جماعية تحت إشراف المعلم وبتوجيه من" 

لمشيل شمن لطر أن التعلم التعاوني هو إحدى تقنيات التدريس الي جاءت ها الحركة 
التربوية المعاصرة وال أثبتث البحوث والدراسات أثرها الإيجابي في التحصيل الدراسي لاطلبة» 
ويقوم على تقسيم الطلبة إلى مجموعات صغيرة تعمل معا من أجل تحقيق هدف أو أهداف تعلمهم 


)١(‏ عبدالرحمن محمد السعدئ: فاعلية أسلوب التعلم التعاوني على تحصيل تلاميذ الصف الأول الإعدادي في العلوم 
ودافعيتهم للإبحاز» جحلة كلية علوم التربية» بحلة محكمة تصدر عن كلية التربية» جامعة طنطاء العدد الثامن عشر» يونيو 
تاذ ننه TEE‏ 

(۲) سامي سوسة سلمان» فعالية استخدام أسلوب التعلم التعاوني في اكتساب المهارات العامة للتدريس الصفي لطلبة قسم 
الجغرافية -- كلية التربية واتحاهاقهم نحو مهنة التدريس» جلة العلوم التربوية والنفسية» بجلة محكمة تصدر عن كلية 
التربية» جامعة صنعاءء العدد الأولء المجحلد 2١‏ يوليوز - ديسمبر 5١٠٠م‏ ص .٠١5‏ 

(0) أستاذ مشارك في تكنولوجيا التعليم» كلية علوم التربية ( الأنروا )» الأردن. 


N‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


قدت التكيقك 


إخداء من المركز 
والايسمح بنشرها ورقيا 
اه يداولها ضار يا 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


(Dn 
: الصف‎ 


ويقوم التعلم التعاون على بمجموعة من الأسس التربوية والنفسية والاحتماعية» الي تشكل 
يقة امجموعة الي تحمع بين النمو الفردي والنمو الجماعي والتكامل بينهما وتقوم أيضًا على 
التعاون والمسؤولية في إنحاز العمل واحترام النظام والانضباط والقدرة على العمل في نسق جماعي 
تسوده المشاركة والنقاش الحاد. 
ويتمركز التعلم التعاوني حول خمسة مبادئ تعتمد على التبادل الإيجابي والتفاعل المباشر 
والمساءلة الفردية والمهارات الاحتماعية المتمثلة في المعرفة والثقة والتواصل والدعم المتبادل والتقبل 
والنقد ثم التقوم الجمعي لتوضيح وتحسين فعالية الأفراد في الجهود التعاونية. 


خاتمة: 
فالبحث إذن هو محاولة حادة للاقتراب من نظرية الذكاءات المتعددة» واستخدامها في عملية 
التعلم خاصة ني تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها كتصور جديد ورؤية مغايرة في طرائق التدريس 
يوظف القدرات الإنسانية المتعددة بعيدًا عن التصور الأحادي الذي يختزل القدرات في معامل عقلي 
واحد. 
فتطوير تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها رهين بوضع منهاج متكامل يأحذ في الحسبان 
الدراسات والأبحاث والتجارب العلمية المعاصرة وبتوصيات المؤتمرات والندوات والنتائج النظرية 
والتطبيقية الحاصلة في محال تعليم اللغات الأجنبية عمومًا. 
وے ضوء نتائج الدراسة؛ لا بد أن ندرج مجموعةه من التوصيات: 
التركيز على استخدام أساليب التدريس الحديثة الى تعتمد الذكاءات المتعددة للمتعلمين أساسا 
لمنهجها ومقرراهًا الدراسية. 
" العمل على اتخاذ نظرية الذكاءات المتعددة وسيلة وطريقة للتدريس نؤسس عليها البرامج 
والمناهج لكوفا نظرية مؤسسة على معطيات علمية بيولوجية نوغولوجية دقيقة» وهذا ما 
أعطاها قونما الإبستيمولوجية وتحعلها ملائمة من الناحية البيداغوجية. 


)١(‏ محمد الحيلة: أثر التعلم التعاوني القائم على مجموعات» مقالة منشورة بالمنارة» المجلد ١١۳‏ العدد »٤‏ /1١٠٠7م»‏ ص ص: 


.١ 720-148 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية e۸۱‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


قدت التكيقك 
اخداء من المركر 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او يداو لها تحار يا 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


# تشخيص أنواع الذكاءات لدى المتعلمين وتصنيفها ومساعدقهم على تطويرها. 

1 التأكيد على ضرورة تلبية حاجيات المتعلمين الراغبين في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 

ومراعاة الفروق الفردية لديهم. 

# ضرورة تبن الجهات المسؤولة والموسسات الحكومية والمنظمات الساهرة على تعليم اللغة 

العربية للناطقين بغيرها ومراعاة نظرية الذكاءات المتعددة في المناهج والمقررات الدراسية لما ها 

من أثر إيجابي في زيادة التحصيل لديهم. 

توفير مناهج تربوية تعليمية متطورة ومتوازنة قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة وتلبي 

# ضرورة عقد الندوات وكثيف التدريب التكويئ لمعلمى اللغة العربية للناطقين بغيرها حول 
نظرية الذكاءات المتعددة وكيفية استخدامها والتعرف على إستراتيجيات التدريس المناسبة 


لكل نوع من أنواع الل کاءات: 


SAY‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغبرها 


المصادر والمراجع 


أولا: مراجع باللغة العربية: 
الكتب: 


أولاد الفقيهي» عبد الواحد : نظرية الذكاءات المتعددة: التأسيس العلمي» تقديم أحمد أوزي» 
الطبعة الأولى» 7١١5م.‏ 

الصادق» إسماعيل محمد الأمين محمد: طرق تدريس الرياضيات» دار الفكر العربي» القاهرة» ط 
4١‏ لم 

العقاد» عباس محمود : التفكير فريضة إسلامية: منشورات المكتبة العصرية» بيروت» ۲٦۹٠ءم.‏ 
عويضة» كامل محمد محمد : سيكولوجية العقل البشري» سلسلة علم النفس» مراجعة أ.د محمد 
رحب البيومي» دار الكتب العلمية» بیروت» لبنان. ط 2١‏ 135١م.‏ 

المفى» محمد أمين» 5 ١٠٠7م.:‏ الذكاءات المتعددة: النظرية والتطبيق» المؤتمر العلمي السادس 
عشر لتكوين المعلم» امحلد الأول» القاهرة» الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس. 

يعقوب» غسان : تطور الطفل عند بياجيه» دار الكتاب اللبنانی» بيروت» لبنان» ١/9١م.‏ 


المحلات: 


سلمان» سامي سوسة : فعالية استخدام أسلوب التعلم التعاوني في اكتساب المهارات العامة 
للتدريس الصفي لطلبة قسم الجغرافية - كلية التربية وابحاهاقم نحو مهنة التدريس» جلة العلوم 
التربوية والنفسية» محلة محكمة تصدر عن كلية التربية» جامعة صنعاءء؛ العدد الأول النخلد »١‏ 
يوليو - ديسمبر 5 ١٠٠م»‏ ص 5 .7١‏ 

السعدنى» عبد الرحمن محمد : فاعلية أسلوب التعلم التعاوني على تحصيل تلاميذ الصف الأول 
الإعدادي في العلوم ودافعيتهم لللإنجاز» جحلة كلية علوم التربية» بجلة محكمة تصدر عن كلية 
التربية» جامعة طنطاء العدد الثامن عشر» يونيو .٠۹۹۳‏ 


المقالات: 


الحيلة» محمد : أثر التعلم التعاون القائم على مجموعات»ء مقالة منشورة بالمنارة» جلد »١*‏ العدد 
لل اا 


لافي» محمد: مكانة العقل في الإسلام» بتاريخ ١477/1/9١‏ ه. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية AY‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ثانيا: مراجع باللغة الفرنسية: 
Deing, 5. (2004): multiple intelligence and learning styles: two‏ 
complementary dimesions. Teachers College Record, 106 ,1.‏ 
GARDNER, Howard. Intelligence Réféerames, Multiple Intelligence for‏ 
the 21 st Century, New York: Basic books.‏ 
GARDNER , Howard, Les formes de intelligence , Ed Odile Jacob M‏ 
Paris 1997.‏ 
GARDNER, Howard, Feldman, D, H, M. Krechvsky (General‏ 
Editors), Project Spectrum: Early Learning Activities, Teachers college,‏ 
New York, 1998.‏ 
PIAGET’: La psychologie de intelligence, colin, 60., 1967.‏ 

ثالنا: موافع إلكترونية : 


www.almoslim.net/node/233221 
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بغيرها: رؤية نقدية واقتراحية وفق 


ييذاغو جیا الكفايات 
اللسانية اللحديقة ف تعليم 


استثمار اللسانيات في تعليمية اللغفة 
العربية للناطقين بغيرها 


استخدام نظرية الذكاءات المتعددة 
في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: 
رؤية جديدة في التدريس 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


